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Presentacion

Estimado (a) docente:

Escuela Nueva es un modelo educativo dirigido, principalmente, a la escuela multigrado
de las zonas rurales, caracterizada por la alta dispersion de su poblacion; por fal razén, en
estas sedes educativas los nifios y nifias de tres o mdés grados cuentan con un solo docente
que orienta su proceso de aprendizaje.

Este modelo educativo surgié en Colombia hace aproximadamente 35 afos. Desde enfon-
ces ha sido enriquecido por equipos de educadores que han integrado las propuestas teé-
ricas de la pedagogia activa con aprendizajes de sus vivencias y sus précticas en el aula.
Entre los educadores de la basica primaria circulan ampliamente diversos documentos
materiales con informacion sobre las bases conceptuales, histéricas vy los resultados de eva-
luacién.

En Colombia, actualmente existen cerca de 25 313 establecimientos educativos que imple-
mentan Escuela Nueva, con una matricula de 812 580 estudiantes en 2010,

El Ministerio de Educacion Nacional se dio a la tarea de cudlificar las guias de los estu-
diantes de Escuela Nueva, en el marco de los actuales referentes de calidad (Lineamien-
fos curriculares, Esténdares bdésicos de competencia, Orientaciones pedagdgicas, Decreto
12Q90/09), para apoyar éptimos procesos de aprendizaje de los nifios y las nifias.

Adicional a las guias de aprendizaje, el Ministerio de Educacion Nacional disefié el pre-
senfe manual de implementacion, con especial énfasis en el desarrollo de las competencias.
De manera que las orientaciones del manual pretenden que, desde el trabajo pedagégico
diario de los docentes en el aula, los estudiantes alcancen los esténdares bdsicos de com-
petencias.

los dos tomos de este manual prefenden proporcionar elementos conceptuales para el de-
sarrollo de las dareas disciplinares y las secuencias de aprendizaije contenidas en las guias
de los estudiantes.

Teniendo en cuenta la importancia de la educacion en los primeros afios de escolaridad
para garantizar el éxito académico de los estudiantes, el Ministerio de Educacién Nacio-
nal, pone a disposicién de la comunidad educativa Orienfaciones pedagdgicas especificas
para  fransicién y primer grado de Escuela Nueva (Tomo 1.

1 Cifra proporcionada por la Oficina de Planeacién Nacional del Ministerio de Educacién Nacional, a través del Siste-

ma de Informacién de Matricula (SIMAT].
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las orientaciones del Tomo | brindan herramientas disciplinares, pedagodgicas y didécticas
para que los docentes generen escenarios de aprendizaje que favorezcan el desarrollo de
pofencialidades de los nifios y nifias més pequerios de nuestra escuela.

Este manual {Tomo |y I} ofrece herramientas basicas para la implementacion del modelo y
permite adecuarlo a:

- las particularidades de cada contexto escolar [reflejadas en el PEI del establecimiento edu-
cativo);

- las realidades socioculturales locales:

- los propios inferrogantes que requieran la construccion de nuevas rutas de aprendizaie.

Ademds, se espera que los principios pedagdgicos de la escuela activa de este modelo
fransciendan la sede e impacten todo el establecimiento educativo.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Orientaciones Pedagogicas de Segundo a Quinto Grado. Tomo II
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Orientaciones Pedagogicas de
Segundo a Quinto Grado

Como se menciond en el fomo |, el juego de cartillas para el modelo
Escuela Nueva se compone de cuatro grupos, uno por cada drea
(lenguaije, Matemdticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales),
para todos los grados de la basica primaria. Las cartillas estan orgo-
nizadas en unidades que contemplan el fratamiento de una femdtica
gruesa particular del érea. Cada unidad, a su vez, estd estructurada
en guias de aprendizaje que se componen de cuatro partes (A, B,
C, D). Las guias son secuencias de actividades pensadas para apo-
yar al estudiante en la consfruccion de algunos conceptos relaciona-
dos con un tema particular del drea de conocimiento.

Las guias tienen fitulos que indican al nifio hacia donde estén orien-
tadas las actividades. Cada una de las partes de la guia enfatiza
en una funciéon particular:

Parte A. Relacion con el conocimiento previo

En esta parte de la guia se proponen actividades en las que, los ni-
fios resuelven situaciones problema a partir de los saberes que ya
poseen. Estas actividades les permiten problematizar, recapitular o
esfablecer nuevas relaciones, que se van a frabajar en la parte B
y/o C. En algunos casos, de forma explicita, esta parte enfrenta a
los nifios a actividades (problemas, proyectos) con el fin de brindar
informacion al maestro sobre el punto de enfrada de los nifios con
relacién al contenido que se va a trabajar en la guia.

Parte B. Problematizacion y ampliaciones

Esta parte propone a los nifios actividades que les permiten ampliar y
profundizar sus conocimientos. Se formulan actividades (juegos, cuen-
fos, concursos, confextos histéricos) en las que los nifios viven experien-
cias que les permiten tomar decisiones sobre nuevos procedimientos vy
nuevas relaciones, o arriesgar soluciones a situaciones nuevas.

Parte C. sistematizacion y conexiones cercanas

En esta parte de la guia se ofrecen actividades que les permite afian-
zar, precisar las consfrucciones que se empezaron en la parte B, dar
nuevos significados y sentidos a lo aprendido; por eso, se presentan
situaciones que requieren cierfo grado de transferencia y generali-
zacion.

Orientaciones Pedagégicas de Segundo a Quinto Grado



Parte D. Aplicaciones y conexiones en situaciones no

escolares

En esta, la dltima parte de la guia, los nifios desarrollan actividades que
los invitan a resolver situaciones relacionadas con su enforno y que son
md&s o menos cotidianas. Se busca profundizar en el uso de lo aprendi-
do y en el establecimiento de nuevas relaciones en entornos practicos.

En general, las diferentes partes de la guia se desarrollan entre un
minimo de 8 a 10 pdaginas y un méximo de 12 a 14 pdaginas. En las
cartillas de Cuarto y Quinto, en unas pocas guias, se sobrepasé este
limite. Por razones prdcticas, en algunos casos se infrodujeron algu-
nas actividades que no tienen una vinculacién directa con las demas
actividades de la guia, que el maestro puede percibir como mas o
menos sueltas, con el fin de poner al estudiante en relacién con un
tfema que no exigia dedicarle una guia completa con sus cuatro par-
fes, o porque se considerd que era una oportunidad de esfablecer
una relacién que més adelante se frabaja con mayor profundidad.

Se recomienda a los maestros tener presente que las diferentes acti-
vidades que se proponen en esfas guias son una oportunidad para
conocer la forma como los estudiantes estén pensando y tener una
idea del progreso de cada uno.

Al inicio de cada unidad encontrard las acciones de pensamiento
que se espera sean alcanzados por los estudiantes.

Al final de cada cartilla se encuentran algunas péaginas dedicadas a
los maestros y maestras, en las que se incluyen orientaciones espect-
ficas para el frabajo pedagdgico de las unidades y guias, los estan-
dares basicos de competencias que se manejan en el desarrollo de
la cartilla, y recomendaciones para el uso de materiales necesarios
en la misma. las cartillas de matematicas llevan, ademds, algunas
orientaciones para los docentes en pie de pdgina, debido al nivel
de complejidad del area.

A confinuacién se presenfan unas orientaciones por drea, para que
los maestros y maestras puedan dinamizar el desarrollo de las guias
en el aula con una mayor comprension de cada una. Se presenta el
referente conceptual del drea en el modelo Escuela Nueva, la des-
cripcion del desarrollo del drea en los cartillos, aspectos relaciona-
dos con la diddctica del drea, v finalmente, una descripcién de los
contenidos disciplinares de las cartillas en relacion con los referentes

de calidad.
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1. Lenguaje en Escuela Nueva

los Esténdares Basicos de Competencias en lenguaje proponen fres
campos fundamentales de formacién: la pedagogia de la lengua cas-
tellana, la pedagogia de la literatura y la pedagogia de ofros sistemas
simbdlicos. Sin embargo, para llegar a establecer estos tres campos
fueron necesarias varias fransformaciones en la diddctica, en los acuer-
dos sobre los aprendizajes a desarrollar, en los confenidos, en los fex-
fos a trabajar y, en general, en los conceptos y la ensefianza del drea.
En Escuela Nueva se hacen evidentes estos cambios que llegaron a
proponer procesos novedosos en el desarrollo del drea de lenguaie.
Comenzaremos viendo algunas de esfas fransformaciones en la en-
sefianza del drea, para luego caracterizar su ensefianza en Escuela
Nueva. Finalmente, se presenta un esquema de seguimiento de sub-
procesos de los Estandares Basicos de Llenguaje en Escuela Nueva.

1.1. Referente conceptual

La especificidad del area

Antes de la Renovacion Curricular, el enfoque para el drea era sobre
todo normativo-prescriptivo y procuraba ensefiar nociones sobre el len-
guaje tomadas de la gramdtica fradicional. Asi, se buscaba “escribir
y hablar correctamente” desde el conocimiento de las normas de la
lengua. las actividades propuestas indagaban por la verificacion del
conocimiento de dichas reglas y las excepciones de las mismas, entre
ofros fenémenos de la lengua espariola.

luego de dicha reforma, aquello que, de manera muy sintéfica, se su-
giere como orientacién para el drea, fue hacer efectivo el desarrollo
de las habilidades lingiisticas de los estudiantes, teniendo en cuen-
fa los contextos significativos y las funciones que el lenguaje cumple.
Esta propuesta implicd hacer énfasis en el hablar, escribir, leer y escu-
char. Entonces, se pudo tomar el drea desde dos aspectos: el primero,
centrado en el uso de la lengua como instrumento (de conocimiento,
de comunicacion y de recreacién); y, el segundo, abordar el lengua-
je como objeto de conocimiento desde alguna perspectiva tedrica.
Como eran dos objefivos diferentes habia que fomar un camino en la
concepcion del drea.

Al comienzo, la decision fue que durante la primaria se tomara el
lenguaje como instrumento, no como objeto, y més tarde, en la se-

Lenguaje en Escuela Nueva
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que todo
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cundaria, se empezarian a infroducir categorias, conceptos y demds
elementos que permitieran comprender el lenguaje desde alguna
teoria especifica. Esa decision se fue fransformando —por ejemplo,
bajando el nivel en el que habria que ir introduciendo la teoria— en
la medida en que el trabajo sobre la lengua como instrumento fue
requiriendo entender algunos elementos tedricos. Se utilizaba lo con-
ceptual para comprender el uso de la lengua como instrumento.

Esta perspectiva empezd a implementarse gracias a que se hicieron
explicitos los modelos tedricos [es decir, aquellas teorias que prove-
nian de la linglistica, de la semidtica o de las teorias pedagodgicas]
que abordan el lenguaije. Pues hasta ese enfonces la ensefianza de
la lengua habia estado regida por modelos implicitos (un tanto in-
uitivos, un tanfo marcados por la gramdtica tradicional v su espiritu
normativo), que no permitian ni su discusion ni su mejoramiento. Una
de las ventajas de la situacién descrita, en la cual acuden diversas
posturas sobre el lenguaie, fue la posibilidad de discutir su ensefian-
za, las teorfas que la guian y los procesos que pretende desarrollar.
Estas discusiones permitieron superar la perspectiva normativa y la
discusién de conceptos propios del drea que se harian comunes
—como tfexto, discurso, comunicacion, entre ofras—, que circulan en
las teorfas sobre el lenguaie y su pedagogia.

En cualquier caso, hoy se espera que todo trabajo de lengua mater-
na en el aula, por minimo que sea, quepa en el propédsito general
del desarrollo de la competencia comunicativa, y que tenga un fun-
damento susceptible de hacerse explicito y discutido en el campo de
las ciencias del lenguaje. No se justifica hoy una iniciativa “intuitiva”
que no sepa dar razén de sus fundamentos, ol menos a posteriori?.
Por eso, en los Esténdares Bésicos de Competencias en lenguaje
hay un predmbulo en el que se hace manifiesta una concepcién del
lenguaije, que incluye metas de formacién y campos de formacion
para el area. También, hay una bibliografia que lo respalda; biblio-
grafia que, a su vez, seiala hacia un fundamento tedrico necesario
muy fuerte. Esfo no quiere decir que hacer explicita una feorfa sea
suficiente para justificar una accién en la escuela o un ajuste en los
textos para Escuela Nueva. Pero, al menos, es el terreno en el cual
se puede basar una discusion sobre la pertinencia o no de una ac-
cién pedagdgica, fendiendo el puente entre la accion pedagégica
y la teoria que la pueda respaldar. Es de anotar que en la préctica
educativa confluyen una serie de asuntos que no es fécil discemnir,
entre los cuales la teoria que se puede nombrar es apenas uno.

2 Lo que jusfifica la préctica del docente como una investigacién constante.
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Ofra de las alternativas es proponer el trabajo sobre el lenguaje en
la escuela, atendiendo a las funciones del lenguaje; esta propuesta
se basa en la idea de funcion, que seria deferminada a partir del uso
del lenguaje con una finalidad especifica. Sobre la base de que el
lenguaie transforma la experiencia humana en significacién, que nos
permite inferactuar a través de la construccion de significados, se re-
conocen al menos fres funciones: la produccion del conocimiento del
mundo (funcién cognitiva), la interaccion (funcién comunicatival, v la
produccion y disfrute de productos estéticos (funcion estétical. Las fres
funciones estan presentes en Escuela Nueva; sin embargo, se priori-
za cada una de acuerdo con la intencién de la actividad propuesta.

Para que esfas fres funciones se lleven a cabo, se hace necesaria
una serie de procesos que estan expresados en los Esténdares, a
fravés de sus factores organizadores: Comprensién e interpretacion
textual, y Produccién textual (tanto oral como escrita) de todo tipo de
textos, incluidos los literarios, contenidos en el factor llamado Literatu-
ra. Ademads, hay unas condiciones de presentacién de los mensajes
a fravés de distintos Medios de comunicacién y ofros sistemas sim-
bélicos, cuyas caracteristicas e implicaciones significativas forman
parfe de una comunicacién en la que todo el tiempo se hace impor-
tanfe la relacion con el ofro (Efica de la comunicacion). El drea de
lenguaije en Escuela Nueva busca desarrollar los procesos de cada
uno de los factores enunciados; para alcanzarlos, propicia situacio-
nes comunicativas significativas, en las que el estudiante participa,
propone, planea y disefia diversos productos comunicativos.

1.2. Descripcion del contenido de las cartillas
de Lenguaje y secuencia de conceptos

A continuacién veremos algunas de las singularidades del drea de
lenguaje para Escuela Nueva. También, cémo se ven reflejadas en
el desarrollo de las guias, unidades vy cartillas del érea.

La interpelacion que se hace al lector del material

Los textos escolares usualmente se dirigen al nifio desde la primera
persona del singular ("voy al patio y traigo...") o del plural (“jugamos
un rafo a las escondidas”), toda vez que se frata de una modalidad
de trabajo que no puede tener todo el tiempo presente al docente;
en tanfo material principalmente auto-instructivo, se piensa que la car-
filla estaria mejor si las actividades parecieran partir de una iniciativa
del estudiante. Ademés, tenemos la particularidad de la pluralidad
de dialectos que hay en nuestro espafiol colombiano para las formas

Lenguaje en Escuela Nueva
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La labor de la
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subir el nivel de
dominio sobre
el lenguaje
para no hacer
el corto circuito
a la respuesta

“correcta’.

interpelativas: 10, usted, vos, sumercé, ustedes, vosotros. Optar por la
primera persona aparentemente permite superar ese escollo, sin caer
en una discriminacién dialectal al escoger una de esas formas de la
segunda persona gramatical, en detrimento de ofras.

Pero, de acuerdo con la retérica de la lengua, las requisiciones con-
sisten en lo que el hablante quiere ver realizado por el oyente, lue-
go del acto de enunciacion; es decir, siempre vienen de afuera. Llos
compromisos, en cambio, si esfarian formulados en primera persona,
en afencién a que manifiestan lo que el hablante le dice al oyente
que quiere ver realizado por él mismo, luego del acto de enuncia-
cion. Por estas razones, se resolvié no solo ratificar el uso de la se-
gunda persona (mediante el “t0") en las cartillas de Llenguaje. En esta
decisién hay en juego una ética de la comunicacién: no es cierto
que el nifo sea el que tome la decisién de realizar unas activida-
des que, por alguna razén, coinciden con lo que estd en la cartilla
(es como si la cartilla fuera el pensamiento del nifio). Hay un disefio
que se ha hecho pensando en los nifios en general, y cada uno, en
parficular, tiene una manera de entender y de hacer lo que dlli se le
pide. Es necesario que quede clara la relacién entre el material y la
actividad pedagogica.

En medio de actos auténticos, sirviéndose de la lengua, es que los
nifios aprenden a hablar, aprenden las estructuras retéricas de su
idioma. Enfonces, solo de esta manera los actividades propuestas
en la cartilla podrén aspirar a comprometer la construccién cognitiva
de los estudiantes.

El papel asignado al trabajo grupal

En lo educacion, en general, y particularmente en el area de len-
guaje, estamos abocados al asunto de la determinacién del sentido
de una palabra, de la interpretacién de un fragmento o de un texto,
efc. Ante esfo, tenemos varias opciones. Podemos pensar que esos
asunfos ya estan resuelfos, pues la palabra estd definida en un dic-
cionario o en una enciclopedia, o la interprefacién en cuestion ya el
maestro la sabe o estd en un punto més adelante de la cartilla o de
un libro especifico. Pero, también, podemos pensar que tales instan-
cias no solo pueden resolver el asunto, sino que también son obje-
fo de construccién cognitiva por parte del nifio, asi como han sido
objeto de produccién por parte de la cultura. Dejar que las fuentes
como el diccionario, el docente, los “expertos”, resuelvan la interpre-
facion es dejar de estar atentos a la construccion de tales objetos,
construccion que incluso puede ser mds relevante que lo que ellos
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procuran como solucién momenténea (por ejemplo, la definicion de
una palabral: spor qué hay diccionarios?, ssiempre hubo?, scomo
se construyeron?, 2qué prdcticas sociales implica su utilizacién?, efc.
Iguales preguntas podrian hacerse para cada recurso que la escuela
incluye, pero que estd ahi por razones que pueden ser hechas ex-
plicitas, al menos, en la medida en que pensamos en este momen-
to la formacion de los jévenes. También los Estandares, en el factor
organizador “Comprension e interprefacién textual”, busca que los
estudiantes desarrollen procesos de bisqueda, almacenamiento y
organizacién de la informacion, presentada en los textos con que
interactian los estudiantes.

En ese sentido, se ha establecido para la cartilla de lenguaije, de un
lado, la explicitacién —en la medida de lo posible— de los procesos
sociales que han dado lugar a lo que tenemos hoy como recursos
en la escuela; vy, de ofro lado, una prdctica consecuente con esos
procesos: si la humanidad no tenia esos problemas solucionados vy,
en consecuencia, fuvo que esforzarse para superarlos, spor qué el
proceso formativo omitiria esa dificuliad en el caso de los estudian-
tes? Y no se frafa de algo necesariamente dispendioso; se trafa, mds
bien, de una actitud que puede quedar consignada en el material
impreso, y que puede ser asumida por el docente.

Es el caso, por ejemplo, de dar mucha importancia al resultado de
las discusiones entre los grupos de trabajo antes que a la autoridad
del diccionario, que, si bien muestra un estado ideal de la lengua,
no es un proyecto acabado sino el resultado de una convencién so-
cial, de un acuerdo, similar a los esperados en los grupos de trabar-
jo. Cuando los estudiantes comienzan su escolaridad el diccionario
fal vez no se conoce, , si bien es una herramienta fundamental, no
podemos dejar de incluirla como objeto de la formacion [no sola-
mente como herramienta). En tal caso, la respuesta “correcta” no lo
es para los estudiantes, y lo que el proceso de formacién busca no
son personas que cuenten con respuestas correctas que no saben de
doénde vienen y cuya correccion no saben establecer por cuenta pro-
pia. Lo que el profesor juzga como un “error” de comprensién (de
una palabra, de un texto) en realidad es un nivel de dominio sobre
el lenguaje. Asi, la labor de la educacion es subir ese nivel de do-
minio, no hacer el corto circuito a la respuesta “correcta”. Es mds:
el "error” es una buena oportunidad para inventar actividades que
permitan volver al punto con renovados elementos v fener que volver
a decidir en el mismo punto.
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Con el objetivo
de hacer
evidente el
proceso de
construccidén
de los libros de
palabras, se
ha propuesto
la elaboracién
de un fichero-

diccionario.

Concretamente en esta direccion, las cartillas de lenguaje en Es-
cuela Nueva [en 2° Grado) se inician con una actividad en la que
se problematiza, de manera muy somera, el asunto de los libros
sobre las palabras. Pero, al mismo tiempo, destaca los debates en-
fre estudiantes, y entre el estudiante y el profesor, de manera que
se pueda tomar distancia de una instancia que, asumida con otra
actitud por parte del material y del docente, podria lucir definitiva:
el libro, el diccionario, el juicio mismo del profesor.

A NG
N

s’ Conozcamos el diccionario

con el profesor

s

sRecuerdan la lectura sobre un libro donde estuvieran todas las
palabras? ;Recuerdan que habia quedado incompleta?
Aqui ya aparece complefa:

¢Habra un libro donde
estén todas las palabras?

1. Tomen el diccionario y
Gbranlo en cualquier pagina

# Lean lo que dice.

# Vayan hacia airds o hacia delante y vuelvan a leer en
cualquier parte.

® sEncontraron algo interesante?

2. Siya todos hicieron el efercicio, conversen sobre las siguientes
pregunas:

# ;Yo conocian el diccionario? slo han usado?
# 5Qué es el diccionario?
2Para qué sirve?

3. Con oyuda del profesor, escriban en el tablero una definicién de lo
que es el diccionario

Hace mucho tiempo, la gente se dio cuenta de que nadie sabia el
significado de fodos las palabros. Ni siquiera las personas que més
rma al profesor sobre tu trabajo. habian vivido conocian todas las palabras.

Unidad 1- Guia 38

Con el objetivo de hacer evidente el proceso de construcciéon de los
libros de palabras, se ha propuesto la elaboracion de un fichero-
diccionario que contiene las definiciones de las palabras, definicio-
nes que serdn construidas en la inferaccion y la discusion entre los
estudiantes y el profesor; el fichero-diccionario se va construyendo a
lo largo del afio escolar y se convierte en una especie de libro que
no solo permite experimentar lo que han vivido quienes realizaron
ese frabajo, sino que puede servir de apoyo a ofros estudiantes. Este
componente, ademds de ser manifestacion de la funcién comunicar-
fiva, se inscribe dentro de la idea del conocimiento como construc-
cion social. El conocimiento no es sencillamente una “apropiacion”
del mundo; los desafios a los que se responde mediante el conoci-
miento son de naturaleza cultural. Ni siquiera los elementos que se
procesan en la construccién del conocimiento le pertenecen entero-
mente al sujeto: las preguntas v las respuestas son culturales, hay es-
pacios de preguntas y respuestas posibles, espacios que brindan en
gran medida las herramientas para elaborar unas y ofras.
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Fl conocimiento es la respuesta a un desafio social y se convierte en
un elemento mdés de ese mismo contexto social. Por eso, cuando la
ensefianza v, particularmente las cartillas, establecen un tono, una
metodologia o un saber como “Unico”, nos perdemos la oportunidad
de que el estudiante afronte los desafios y construya una respuesta
en funcion de sus posibilidades. El conocimiento, en tanto respuesta
a la calidad del desafio que se le propone, modifica necesariamente
al estudiante. Y, a la vez, al ser histérico, responde a unas condicio-
nes en las que es planteado el desafio y a unas condiciones (que no
necesariamente son idénticas) en las que se construye la respuesta.

Todo conocimiento tiene una hisforia y ninguno ha sido hecho a
prueba de épocas. Por supuesto que no es lo mismo lo que un nifio
sabe a lo que sabe su profesor... pero esa diferencia es correlativa a
los desafios a los que cada uno ha sido somefido. En esta perspecti-
va, el asunto del profesor es como desafiar al estudiante para que la
informacion que él (el profesor] tiene le sirva como ingrediente para
entablar una relacion compleja con el ofro. El asunto del maestro y
de la cartilla seria, entonces, el de la complejizacion de la relacién,
de manera que el conocimiento sea uno de los elementos a conside-
rar, a cualificar, para salir del embrollo. .. embrollo que, si el profesor
estd “causado” por el conocimiento, habré que renovar cada vez.

Con un sencillo ejercicio el estudiante puede, incluso, sentirse como
formando parte de una elaboracion cultural: por ejemplo, el fiche-
ro-diccionario de los estudiantes —comentan Alejo y Mariana en
algin momento— es, en cierta medida, més completo que el diccio-
nario que llega a la escuela, pues éste muchas veces no tiene de-
finiciones de las palabras de uso en el contexto de los estudiantes.
De ofro lado, la necesidad —muchas veces sugerida en las activi-
dades— de volver sobre las fichas para reelaborarlas, dan cuenta,
de manera sentida, de que se frata de un proceso cultural siempre
en progreso (no como aparece en el diccionario). El caracter cultu-
ral del diccionario, la necesidad de acuerdos para incluir palabras
en él, permite discutir el cardcter convencional del mismo. Los estu-
diantes participarén en la construccion de su lengua, en la recolec-
cién de datos v en el establecimiento de acuerdos sobre el uso y
significado de las palabras.

El papel que se le asigna al docente

Cierfas practicas educativas y cierfos materiales educativos) sue-
len atribuir al profesor el papel de juez de lo que los nifios hacen.
En los cartillos de Escuela Nueva se trata de asignarle al docen-
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te la funcién de un interlocutor privilegiado; de tal manera, en la
evaluacién del trabajo su voz es muy importante, pero no serd la
Unica si él despliega una actitud positiva hacia la construccion del
conocimiento por parte de los estudiantes. Es esperable que los es-
tudiantes vayan hacia el maestro para obtener la validacién de un
aprendizaje; el mismo profesor lo puede promover todo el tiempo,
puede incluso ser una recomendacién de los acudientes del nifio.
Pero también el maestro puede granjearse ofro lugar: aquel que me-
dia —no neutralmente— en una discusion, aquel que cada vez aporta
elementos para alimentar esa discusién, para darle un nuevo giro,
para relanzarla.

la autoridad del maestro puede cifrarse en la suposicion de saber
que hacen los estudiantes, toda vez que siempre encuentra cémo
aportar elementos de elaboracién, pero no sola ni principalmente
soluciones, definiciones, sanciones; el docente participa, propone
y hace visibles ofras visiones de mundo. La idea del profesor como
inferlocutor no invalida, ni mucho menos, la diferencia entre maes-
fro y alumno. Es mds: pensamos que es esa diferencia la que hace
posible el acto educativo. El conocimiento que el maestro tiene
puede usarse de muchas maneras, por ejemplo, para ser reprodu-
cido por el ofro; y entonces el otro copia, el ofro teme equivocar-
se, de pronto infenta aprenderse los femas de memoria, efc. Pero
también ese conocimiento podria ponerse en reserva, buscando su
oportunidad, pues lo propio de la relacion educativa es crear esa
oportunidad y tener con qué responder: si el maestro no es un buen
representante de la cultura, poco sirve que cree situaciones que ho-
gan dudar a los estudiantes.

Entonces, no sirve a la formacién la idea de un maestro que lo re-
suelve todo [3qué le quedaria, enfonces, al estudiante, sino la re-
peticién?) ni la idea del igual que le facilita las cosas al ofro (la
relacién entre iguales compromete un nivel cero de elaboracion,
pues de entrada ya son iguales: cualquier esfuerzo desharia esa
igualdad supuestamente buscada). Lla posicién de maestro exige so-
ber, y mientras mds sepa, mejor. Pero no para enrostrarle al ofro ese
saber, sino para construir relaciones desafiantes (en disfintas intensi-
dades y momentos|. El saber del maestro permite enfrentar la contin-
gencia del encuentro con el estudiante de una manera que construye
escuela. En este sentido, las cartillas pueden ser un buen auxiliar,
pero no reemplazan al maestro, pues no pueden prever todas las
particularidades que representa la constitucion de un grupo humano
especifico, en un lugar y momento especificos.
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El papel de otros

En el drea de lenguaje, como se ha expresado anteriormente, se
busca la confrontacion de puntos de vista, llegar a acuerdos con
los comparieros, con el docente. No solo se establecerdn estas relo-
ciones con el entorno inmediato; también, se proponen actividades
que permiten interactuar al estudiante con sus comparieros de ofros
grados. Se busca la confrontacion de ideas, argumentos sobre un
mismo tema. Igual que el docente, no serdn la “Oltima palabra”, se-
ran ofros puntos de vista que permitiran ver diferentes explicaciones
sobre un mismo fema. Asi, la cartilla puede invitar a confrontarse
permanentemente con los estudiantes del mismo nivel, pero también
invita a la confrontacion entre estudiantes de diferentes edades vy ni-
veles, lo que implicard una confrontacion entre hipdtesis producto de
experiencias disfinfas, confrontacién necesaria para una construc-
cién cognitiva interactiva. En esa misma dindmica se puede inscribir
la interaccién con la comunidad (lo que aparece fundamentalmente
en la parte D de las guias).

la relacién entre el saber escolar y como se pone en juego con la
comunidad hace parte de las cartillas de lenguaije en Escuelo Nue-
va. El estudiante utiliza lo aprendido para solucionar problemas co-
tidianos, asf se convierte en una correa de transmisién entre el saber
escolar y el saber de la comunidad. En afencién a que se entiende
la construccién del conocimiento como un proceso cultural, la idea
es que entre la escuela y la comunidad haya un didlogo. Lla comu-
nidad, la familia, también pueden ser tomados como inferlocutores
vdlidos en la construcciéon del conocimiento, y no como portadores
de saberes no formalizados o, peor ain, equivocados. Se frata, tam-
bién, de rescatar una serie de fuentes de informacién, de saberes
con sus sistemas explicoﬂvos, su retérica, su manera de mostrarse
precisos, sus argumentaciones, e]emp|ificociones, fuentes, efc.

Otras caracteristicas de la ensefianza del Lenguaje en
Escuela Nueva

La funcion estética

En las cartillas se frabajan permanentemente poemas, cuentos, fabu-
las, coplas, mitos y leyendas. En cada caso, se aborda el sentido
estético mediante la exploracién del gusto de los estudiantes, antes
que acudir a categorias externas para la interprefacion. De todas
maneras, se frata de que lo expresado sea susceptible de discutir-
se con los ofros estudiantes en parejas, grupos y plenarias, y con
el profesor. De fondo, esté la idea de que el gusto tiene un compo-
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nenfe social y, por lo tanto, es cualificable. Ademds, el efecto esté-
fico se produce por un trabajo sobre la materia que, en el caso del
lenguaje, es expresable desde diversas perspectivas lingiisticas: los
sonidos, la retérica, la construccion de frases. En Escuela Nueva los
textos literarios son analizados desde diferentes perspectivas; se pue-
den caracterizar como disefios, a partir de sus partes, formas y fun-
ciones; también, desde el desarrollo de su historia, el cumplimiento
de una silueta fextual o como fuente de informacién para ofro texto
(es el caso de las coplas sobre el Armadillo y los mitos que se inclu-
yen); siendo cada una de estas lecturas una oportunidad para la in-
terpretacion textual desde diversas miradas y necesidades.

La escritura como acto significativo

Escuela Nueva busca que la produccién textual responda a situo-
ciones comunicativas cotidianas o creadas por las mismas cartillas.
los textos tendran una funcién, servirdn para expresar algin menso-
je. Los actos “simulados” de escritura poco contribuyen a asumir la
escritura en su dimensién cultural; no se puede negar que cualquier
acto de escritura requiere seleccion lexical, produccién de frases,
despliegue de estrategias comunicativas, efc., y que todo ello, en
fanto “practica”, surte efectos. Pero a las actividades no auténticas,
con fodo vy sus efectos, les es muy dificil impactar el asunfo mismo
de la escritura: no la inscriben en una dimensién social, con el fin de
satisfacer necesidades... pero no unas necesidades “sentidas” por
los alumnos, como estamos tentados a decir, sino unas necesidades
producidas por la relacion educativa.

Nadie necesita la escritura. La escuela busca hacerla necesaria. En
tal sentido, elabora actividades que den la opcion de que los nifios
escriban a publicaciones de las que se han sacado los fextos que se
frabajan, para hacer sus comentarios o, incluso, para solicitar alli la
publicacion de sus trabajos (textos o dibujos). Es necesario interactuar
con los medios de comunicacion escritos o virtuales cercanos para los
estudiantes que permitan la publicacién; de no existir, se pueden pro-
mover en el aula, con carteleras o periédico escolar que recojan los
productos textuales del drea. También, se pueden establecer acuerdos
con ofras escuelas que permitan intercambiar producciones fextuales.

Pero la autenticidad de la escritura no se juega solamente en el hecho
de que haya un interlocutor al que se deba convocar por ese medio
(que sea la Unica manera de llegarle). También estd el asunto de la
escritura como soporte del conocimiento. Cuando la escritura es un
medio de impactar las estructuras cognitivas, ya no va dirigida princi-
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palmente al otro, sino al sujeto mismo del aprendizaje. En fal sentido,
la preparacion de exposiciones orales mediante unas notas escritas,
la planeacion de un escrito, la organizacion de una mesa redonda
con ayuda de unas preguntas escritas, la toma de notas para enten-
der la exposicion de algo... son maneras como la escritura asume
una funcién auténtica, en relacién con la construccion cognitiva. Den-
fro de esta perspectiva, Escuela Nueva involucra planeacién, desa-
rrollo y revision de las producciones textuales propuestas.

los textos propuestos en Escuela Nueva también buscan desarrollar
en los estudiantes procesos de busqueda y seleccién de informacion.
Para ello, se emplean diversas formas, como esquemas, cuadros si-
nopticos, tablas de doble entrada e instructivos. Todos ellos serdn
fextos que enfrentard el estudiante cotidianamente, por lo tanto, es
necesario su conocimiento e interprefacion.

La produccion textual como proceso

Uno de los aspectos en los que hacen énfasis los Esténdares Bésicos
de Competencia en lenguaie, es el desarrollo de la produccién tex-
tual, tanto asf que constituye uno de sus factores de organizacién.
No es la urgencia por producir grandes cantidades de texto, es el
seguimiento de procesos de planeacion, bisqueda de informacién y
desarrollo de estrategias para expresar ideas, para llegar a la escri-
tura o produccién oral, que implica revisién y reescritura a partir del
conocimiento del estudiante y de las recomendaciones de sus docen-
tes. En Escuela Nueva se busca hacer evidentes estos procesos; en
cada una de las guias se realizan o refuerzan las acciones neceso-
rias para que la produccion textual parta desde un contexto comuni-
cativo especifico, que involucra a sus comparieros o familiares como
fuentes de informacién, lectores o primeros evaluadores que permi-
ten cualificar los escritos o fextos orales. A confinuacién, se propone
un ejemplo sobre cémo es el desarrollo de la produccién textual es-
crita en Escuela Nueva vy, especialmente, de los textos escritos.

Desde la recopilacion de informacion hasta una
pequena investigacion

En esfe aparte se hard el seguimiento de uno de los conceptos deso-
rrollados en Escuela Nueva, que serd el texto escrito. Aqui se mostrard
una posible lectura de las cartillas; sin embargo, son posibles otras ru-
tas; por ejemplo, se puede indagar por la construccién del concepto de
lenguaije no verbal, la interprefacion de textos literarios, entre ofras alter-
nativas, que les permitirén hacer el mayor uso del material propuesto.

Lenguaje en Escuela Nueva
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Descubramos

familias de palabras

1. Hagan la siguiente lectura

éHabra un libro donde estén
todas las palabras?

El desarrollo de la escritura no solamente pasa por el conocimiento
mismo de la lengua, de sus fenémenos gramaticales en general, sino
también por los confextos significativos que motivan al estudiante a par-
ticipar con nuevas propuestas, ideas, bisquedas y estrategias para di-
senar un escrifo.

Una de las primeras acciones que nos pueden permitir el desarrollo
de la escritura es el manejo de la informacién. Asi, en Escuela Nue-
va se inicia con la idenfificacién de las palabras cofidianas para
identificar objetos y cémo se pueden nombrar de diferentes maneras.
Identificar la sinonimia permite relacionar al estudiante con contextos
diferentes al suyo, identificar tradiciones o variantes de su propia len-
gua. la motivacién sobre estas caracteristicas hace parte del cono-
cimiento de la lengua y permite despertar la curiosidad linguistica,
aspecto clave para acercarse al lenguaje. la actividod propuesta
en la Guia 2 de Grado Segundo permite recolectar esas palabras
que no se usan cotidianamente, pero que nombran objefos cotidia-
nos para el estudiante. las fichas propuestas permiten construir un
diccionario personal, que incluye las palabras que se han incorpo-
rado recienfemente en el vocabulario del estudiante. Al sistematizar
las palabras en fichas se reconoce la necesidad de organizar la
informacién; en esta ocasiéon se hace alfabéticamente como meca-
nismo para recurrir a ella, a su escritura o significado, en cualquier
momento. Durante las guias del grado Segundo se iré recolectando
informacién en las fichas; es importante no dejarla como una acti-
vidad aislada, porque permite incluso usarse como referente de las
nuevas palabras aprendidas y como recurso para la produccién tex-
tual. También, es recomendable renovar las fichas cuando ya no son
consultadas o revisarlas en grupos, para verificar la escri-
tura convencional de las palabras o establecer acuerdos
sobre los significados propuestos.

™

S

Durante el Grado 2° los estudiantes desarrollan procesos
para describir objefos, animales, personas, procedimien-
fos y eventos. Al describir, no solamente se hace referen-
cia a adjetivos o cualidades de los objetos, también se
hace énfasis en la busqueda de informacién a fravés de
pregunfas adecuadas a la especificidad del elemento
a describir. Por ejemplo, en la Guia 6 se proponen las
pregunfas para describir un objeto; no son las Unicas
preguntas por hacer, son solo algunas que pueden guiar

el proceso de indagacion sobre las cosas. También, se
deben proponer algunas que fengan varias respuestas,
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en las cuales se pueda ejemplificar la pluralidad de interpretaciones
que puede tener un mismo objeto o fenémeno. Promover el respeto
por la opinion del ofro también hace parte de la produccién textual.
El estudiante podré utilizar la informacién recolectada, que en
este caso son descripciones para la construccion de textos; sa-
bréd qué caracteristicas incluir o descartar, e incluso cudles pue-
den estar en discusion.

Ya hemos recolectado palabras v descrito elementos de la cotidia-
nidad de los estudiantes. Ahora, se le proponen posibilidades para
buscar nueva informacion o saber como organizarla. A medida que
vamos recopilando informacion es necesario establecer jerarquias,
conjuntos de datos, para realizar generalizaciones. Asi, en la Guia
21, a partir de un juego llamado “El misterioso” se buscard describir
a un personaje. También se propone el disefio de un esquema con la
informacion recolectada. Es importante indicar a los estudiantes dife-
rentes posibilidades para sinfetizar la informacién, como crear con-
juntos con los datos, siempre a partir de una situacion significativa,
en este caso un juego, que permitird agrupar las descripciones he-

€s importante
mostrar a los
estudiantes
la necesidad
de preguntar,
de indagar por
los datos. Las
preguntas,
por obvias
que parezcan,
permiten
afirmar los
acuerdos sobre

la informacidén

chas. Asf se pueden identificar las caracteristicas de algin elemento. y llegar a
acuerdos

la seleccion de la informacion en diferentes conjuntos permite varias

. . , sobre su

interpretaciones de los datos propuestos. Mds adelante, en Grado B

5°, el estudiante podrd crear diferentes conjuntos a partir de carac-  INterpretacion.

teristicas especificas analizadas en los pictogramas usados en los di-

ferentes Juegos Olimpicos. Es importante mostrar

a los estudiantes la necesidad de preguntar, de

indagar por los dafos; las preguntas, por obvias oo ot ddo i i =

o El Misterioso? Ejemplo:

que parezcan, permiten afirmar los acuerdos so-
bre la informacién y llegar a acuerdos sobre su
inferprefacion.

—El Misterioso, ges un nifio?
—No —responde el profesor.

—3Es una nifia alla?
—No —responde el profesor.
jEntonces, es una nifia baijital

8. Hagan el siguiente esquema:

En el Grado 3° se hace mas compleja la activi-
dad de describir. Otra vez se propone la descrip-
cién de animales, objetos y personas, pero se
sugieren aspectos especificos para cada uno de

subconjunto
de nifios

Enfonces, fiene que ser una nifia, gverdad?

En muchos casos, con esa informacion ya podrian saber quién es

Conjunto de los nifios
de segundo nivel
——

<Y
?

| —

A%

£ Trabajen en el tablero

subconjunto
de nifias

subconjunto

de nifas altas

Subconjunto
de nifias bajitas

los elementos a describir; por ejemplo, para des-
cribir un objeto se hace desde su forma, propé-
sito, material y partes. Posteriormente, se indica
una silueta textual para realizar un fexto con la
descripcion. La inferacciéon con este fipo de texto
permite organizar la informacion para ser pre-
sentada en un fexto escrito u oral. El uso de una

9. Con ofras preguntas se puede seguir dividiendo el subconjunto de
nifias bajitas. As, hasta descubrir quién es La Misteriosa.

# Ustedes conocen las caracteristicas de sus comparieros, de
manera que tienen que hacer las mejores preguntas.

10. De la misma manera, ahora jueguen ?
a descubrir el Objefo Misterioso.

Trabaja con tus compaiieros

# Uno de ustedes escoge el objefo
Los demés le hacen las preguntas a &l

Cuenten al profesor como hicieron el juego

Unidad 7 - Guia 21 A
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€l uso de una
organizacién
conocida
genera
confianza en

el estudiante

sobre lo
convencional
de sus escritos
y una forma
de evaluar o
analizar textos

similares.

organizacion conocida genera confianza en el estudiante sobre lo
convencional de sus escritos y una forma de evaluar o analizar fextos
similares. Es importante proponer algunas transformaciones del mo-
delo, que permitan cuestionar su estructura y adecuarla a la intencién
comunicativa del estudiante.

Guid®)
% DeJ Lo el siguiente texio

Si no entendieron alguna parte del texio, discutan entre ustedes para
El mariilo de cabrita es un objeto que se nvenié para golpear | entender mejor. Pueden utilizar el diccionario y también pedir ayuda a
y para hacer palanca. Para golpear se usa, por ejemplo, un compaiiero de ofro curso.
al clovar clavos o puntilas. Y para hacer palanca se usa,
por ejemplo, al sacar clavos o puniillas Pwdbcn presiado un martilo de
cabrita

Estd formado por dos partes: un maze y un mango.
Al mazo también se lo llama cabeza. Al mango también se lo

Lean ofra vez la descripcion del
loma cabe. o

martilo y vayan observandolo
Cuando el marilo se ufliza para golpear, el propésito del mazo 7|
s dar el golpe. Cuando se ufliza para hacer polanca, por
cjemplo al sacar clavos, el mazo se usa por el ofro lado y fiene:
como propésito engarzar la cabeza del clavo para poderlo falar
haciend los r el maz

* 3Estén de acverdo con lo
que dice cada parrafo?
Por qué?

propésitos del mar

El siguiente cuado les puede senvir
E pora comprobor si han comprendido
El mazo estd hecho de un material pesado y resistente, por o lectura sobre el marillo:
ejemplo: hierro. El mango casi siempre s de madera, pero
de una madera dura y resistente
I mazo esté hecho de una sola pieza. Por o lado que sive pora
golpear, iene ka forma de un clindro corto'y mocizo, y por i lado
que sirve para sacar clavos, tiene dos puntas parecidas a los cachos — - F,
de la cabra. En el centro, 6l maizo fiene un rificio por donde se
propesitos del martillo -
Partes del martillo

mefe el mango a presién

El mango es fambién de una sola pieza. Es largo para que l golpear |

o hacer palanca con el marfilo se pueda aumentar la fuerza a medida Propsitos de cada parte
que se agarra el mango més lejos del mazo, Por un extremo, el mango aterial usado en el martillo
encaja a presion con el orilicio del mazo, y se va engrosando hacia el Forma del mazo

ofro extremo, por donde se coge. Para que las dos piezas permanezcan Forma del mango

unidas, ¢l mango lleva dos clavos de acero en el exremo que asoma a
través del orificio del mazo. Estos clavos de acero sirven de cuia para
aumentarla presién sobre el orificio del mazo y evitar que las dos
piezas s separen

Ofra de las formas de obtener informacién sobre un tema especifi-
co es la entrevista. Las preguntas propuestas permitirén la lectura de
ofras enfrevistas y, fambién, identificar las caracteristicas de los textos
informativos. Al proponer la entrevista como parte de la consfruccion
textual, se busca que los estudiantes reconozcan en su entorno a
quienes poseen la informacién sobre su fema de inferés. Las respues-
tas recolectadas deben ser puestas en comin, buscando establecer
acuerdos sobre los temas tratados. El ejemplo propuesto en la carti-
lla, la entrevista a una nifa wayul, muestra como la entrevista puede
permitir a los estudiantes acercarse a personas que representan una
cultura diferente, buscando informacién especifica. El uso de este
recurso debe ser esporddico y antecedido de una planeacion perti-
nente. Al fomar la enfrevista como una situacion comunicativa en la
cual se buscard informacién, es necesario preparar las preguntas, e
incluso anticiparse a posibles respuestas no satisfactorias.

Ya para Grado 4°, se propone identificar los objetos como disefio;
pasamos de la descripcion a relacionar las caracteristicas en un di-
sefio. Se proponen, en las Guias 4, 5y 6, diferentes elementos para
ser analizados. Desde un objeto, que puede ser un cuaderno o una
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casa, hasta tomar los textos como disefios. Una de las ventajas de to-
mar los elementos de esta forma es que pueden ser analizados des-
de sus caracteristicas especificas; que no son Gnicas, que pueden ser
puestas en duda. El papel del docente debe ser indagar, preguntar
la pertinencia de las caracteristicas a sus estudiantes, quienes indi-
cardn la necesidad de incluir ofras parfes o precisar el proposito de
los objetos analizados. Los rasgos propuestos en la cartilla no son los
Unicos, ni son estables; es posible la inclusion de nuevas categorias,
nuevas partes para incorporar al disefio. Por ejemplo, en el disefio
de la casa pueden aparecer propésitos diferentes a los expuestos en
la lectura; el docente debe buscar que el estudiante reflexione, des-
de su experiencia, cudles podrian ser esos propdsitos no expuestos
en la lectura. De igual forma sucede en el disefio de las narraciones;

lean ef siguiente fexio

Entrevista a una nifia Wayua

- 5C6mo fe llamas y de donde eres?

Yo me llamo Maria Ménica. Soy indigena

Wayui y pertenezco al clan o familia de los
Epieyt que quiere decir “Buitre’. Cuentan
que nuestros anfepasados nacieron del
Viento, Jepirech, y de Igua, la diosa de
las Lluvias.

- 3Qué otros clanes hay en tu
comunidad?

Ademas del clan del Buitre existen
los clanes del Burro, de la Avispa,
del Tigre y ofros

- 4Dénde vive la gente de

tu comunidad?

Vivimos en el desierto de la Guaija,
ol norte de Colombia, y en la parte
noroccidental de Venezuela.

- 3Cémo viven en tu comunidad?

Vivimos en rancherias o grupos de
casas. En el interior de la vivienda
colgamos los chinchorros o hamacas y

los grandes mochilas, donde ponemos nuestios obietos. En el suelo
colocamos las vasijas que usamos para el agua. Afuera tenemos
calabazos huecos donde guardamos las semillas.

Aparte estd la cocina, cercada con cactos para que no entre el viento
i la arena. Al lado de la casa queda la enramada. Alf cuelgan sus
chinchorros las visitas.

Lenguaje

Lee con mucha afencién la siguiente descripcién

Analisis del disefio
de una casa

Propésitos
Lo cosa es un invenlo
diseiado pora que
los grupos fomiliares
se proejon, guarden
muchas de sus cosas,
descansen, coman,
duerman, se aseen.
crien a los niios, se
divierton, efcéterc
Partes principales
Las casas son muy
distinas, dependiendo
de la regién donde

se constuyan y de

las costumbres que se
fengan. Una casa en
una regién donde hace
frio s muy distinta de
una casa en una region
donde hace calor. En la
selva, por ejemplo, hay
casos que cosi no fienen paredes.

En o mayora de las casos podemos encontar sios para dormir. En muchas
casas hay un sif para cocinar, pero dlgunas cocinas se hacen separadas
de las cosas. Hay casas con un sifio para comer, pero en muchos casos

se acostumbra comer en lo cocin. Hay casas con un sifo para hacer los

Unidad 2 - Guia 48

Lejos de la casa tenemos el cercado para las ovejas y las cabras.
- 4Qué actividades realizan las mujeres en tu comunidad?

Los mujeres tejemos hamacas y mochilas. Esto lo hacemos bajo la
sombra de la enramada. En nuestos burros cargamos las mécuras y
vamos a buscar el agua a las casimbas y jagieyes,

A veces las muchachas nos reunimos en las dunas a cantar o a inventar
cuentos

- 3Qué actividades realizan los hombres en tu comunidad?

Por ejemplo, mi hermano estd casi todo el tiempo con nuestro tio
materno. Antes del amanecer se levanta y toma café con panela o leche
agria. Después, saca los animales para llevarlos a pastar. Regresa al
atardecer, les da agua y los encierra en el corral. le gusta monlar a
caballo y enlazar el ganado

Cuando va a las dunas juega con los ofros muchachos a lanzarse
pencas espinosas.

- 4Cémo es la vida en el desierto?

La vida en el desierto es bella y dura. Cuando llegan las lluvias
sembramos nuestras huertas. También en ese fiempo hacemos fiestas.
Cuando o llveve, tenemos que trasladarmos a ofro lugar, en busca de
agua y pastos

Algunos de nuesiros parientes se van a buscar empleo a los Salinas de
Manaure. Oros han fenido que irse a Venezuela o a las
minas de carbon del Cerrejon

- 4Se conservan las costumbres de los Wayui2
Hemos escuchado decir a los mayores que ahora
fenemos costumbres que no son Wayu(, pero que debemos
iralor de conservar las nuesiras. Por ejemplo, fodavia los
nifios organizan carreras de caballos y las muchachas
iralan de hacer caer a su poreja en el bale de
la Chichamaya.

(Marta Lucia de la Cruz y
Esmeralda van Viiel, enfrevistadoras)

0. Observen el siguiente diagrama

Propdsitos
S |
Partes de la
narracion
/ | \
Introduccién Nudo Desenlace
Y |1 \
posi posi 26
Formas Formas Formas
Y Y v

Propésitos de la narracién

Conversen sobre las siguienles preguntas:

3 4E5 necesario agregarle algo ol diograma? ;Qué seria?
3 3le sobra algo? 3Qué?

2. Copia el diagrama con las correcciones que fe parezca que se le
pusden hacer

Lenguaje

Lenguaje en

€l papel del
docente debe
ser indagar,
preguntar la
pertinencia
de las
caracteristicas
a sus
estudiantes,
quienes
indicaran la
necesidad
de incluir
otras partes
o precisar el
propdsito de
los objetos

analizados.
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La pluralidad
de
interpretaciones
debe ser un
rasgo en el
desarrollo de
las actividades
en Lenguaje,
es una de sus
particularidades
y lleva al
estudiante a
convivir con
multitud de
puntos de vista
o visiones de

mundo.

se debe indicar que ellas no tienen siempre un disefio igual, que es
posible enconfrar narraciones con ofros elementos, con moralejas,
con epigrafes, acompafadas de imagenes o ilustraciones que inci-
den en la comprension de la narracién.

Uno de los aspectos en los que se hace énfasis es en la elaboracion
de esquemas para ilustrar los disefios. Aparte de ser una herramienta
para sintefizar informacién y establecer relaciones que no son evi-
dentes, es la oportunidad de mostrar a los estudiantes como es posi-
ble hacer el disefio de un texto que se va a construir. La planeacion
es el paso siguiente a la recoleccién de la informacién, aunque mu-
chas veces suceden de forma simultdnea, permite ver en un mismo
plano el texto que se va a construir y sus posibles partes; el ajuste del
disefio permitird, incluso, planear los pasos de la escritura del mis-
mo. También, como actividad complementaria, es posible proponer
disefios, o un mismo disefio, para el desarrollo de textos en el aula.
Con esfa actividad es posible demostrar que, a pesar del disefio,
cada uno interpretard de forma singular el confenido del mismo. Asf
se invitard al estudiante a buscar ofras interpretaciones posibles a
partir de los elementos de un fexto. la pluralidad de inferprefaciones
debe ser un rasgo en el desarrollo de las actividades en lenguaie,
es una de sus particularidades vy lleva al estudiante a convivir con
multitud de puntos de vista o visiones de mundo.

De la pluralidod de sentidos también se desprende la posibilidad
de conocer a través del lenguaje. En Grado 4° se propone una con-
sulta sobre el armadillo. la Guia 11 muestra los posibles textos que
encontraria el estudiante en su consulta, aparece un fexto cientfifico,
coplas sobre el animal, un relato mitico sobre el origen del arma-
dillo, y algunas indicaciones sobre el caracter histérico del animal
al ser encontrado por los europeos en América. 3Qué hacer con
tanto volumen de informacién? Incluso, squé imagenes utilizar para
realizar un posible trabajo escrito? Es una situacién cotidiana que
enfrentard el estudiante, en la cual serd necesario que desarrolle
procesos de seleccion, sintesis y jerarquizacion de la informacion
de acuerdo con la situaciéon comunicativa que enfrenta; esto, sumao-
do a la necesidad de establecer relaciones intertextuales entre las
diversas fuentes disponibles.

El estudiante enfrentard diferentes tipologias textuales, imégenes que
representan un mismo objefo; incluso, el uso de diferentes descripcio-
nes para el mismo objeto. La diversidad permitird hacer comparacio-
nes sobre los disefios de los fextos, los diferentes propésitos, partes y
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8. Ahora, observen Iss siguientes imégenes que foman como fema ol armadilo

El lenguaje también
sirve para conocer

9. Lean la siguiente leyenda de los indigenas Korebais [o Coreguaie),
que habitan en el departamento del Caquetd:

Antes de la creacién, en un primer momento, desde e espacio vacio,
sale ¢l hombre. En ese momento, se inicia la creacién de todas las
cosas, los animales, las piedras, a Tierra, los arboles, los plantos

y toda la vida en general. Sin embargo, para que la vida pudiera
manlenerse, se necesitaba un elemento complementarios: el agua

Desde los tiempos de la creacién, el armadillo acompariaba ol hombre
Korebaie de dia y de noche a todo lugar. En cierta ocasisn, cuando
el hombre y ¢l amadillo caminaban porla sela, el animal empezs
escarbar o ferra, buscando su alimento; cuando en esas estaba, cortd
una raiz de un érbol. Enfonces comenzo a salir un chorro de agua con
fuerza, como un aroyo. El hombre bebié agua y pudo baiarse. Pero
la tomé solo para &l no o comparté con los demas hombres y seres
vivos. Al permanecer limpio, bonito, contento y bien nutrido, se generd
sospecha para los demds. Asi, un grupo de jévenes quiso saber qué
fenia ese hombre sabedor y decidieron seguitlo en su comino. Al
sequiro, descubrieron que, ol levantar una planta, inmediatamente
salia del suelo un arroyuelo de agua; descubrieron que este sabedor
fenia un secreto que no habia avisado a los demés. Cuando el
sabedor se refit, os ovenes hicieron lo mismo y luego informaron a la
comunidad. Al darse cuenta de que el agua quedaba muy lejos de sus
viviendas, los de la comunidad decidieron sequir la raiz; escarbaron
hasta llegar al centro de un érbol gigante que se elevaba hasta el

1. Reflexiona sobre las siguientes preguntas, a propssito del momento en el
que te dispones a hacer una farea. Hay muchos clases de fareas, pero
supongamos que fe ponen a escribir un fexlo sobre e amadilo, 3qué
harias?:

© ;Harias un plan?

© 3Buscarias s6lo lextos escrilos,
© también imégenes?

© ;Consultarios el diccionario?

© ;Consullarias enciclopedias?

© ;Mirarias ofros libros?

© ;Buscarias en Intemer?

© ;Buscarias en los periddicos?

O ;Buscarias en los revisias?

© 3lios a una biblioteca?

@ e preguntarias a un compaiiero de ofro nivel2

© 3Averiguarias con un adullo?

© i has visto algin programa de television cuyo
tema fue el armadillo, o tendrios en cuenia?

Unidad 4- Guia 114 Unidad 4 - Guia 118

formas. Es necesario guiar al estudiante para que vea la diversidad
como la oportunidad de valorar cada una de las visiones de mun-
do, no como las evidencias de la superioridad de alguna interpreto-
cion. Para evitar esta situacién es necesario indicar al estudiante los
contextos donde se produjeron los escritos y como estos le pueden
ayudar en diferentes situaciones, también en areas del conocimiento
como Ciencias Sociales o Ciencias Naturales.

Hacer un resumen ayuda
a entender un texto

Von o hocer un frabaio escrito sobre el caimén de aguia
Respondan:

1. Copia las siguientes oraciones, con los cuadros que hay

4Qué pueden hacer pora elaborar un traboio escrito?
antes de cada una

2Qué es lo primero que necesitan?

3Pueden observar direclomente el caimén?

3Saben de personas que lo conozcan o que sepan de &2

4En qué fipo de libros de la biblioteca de la escuela pueden encontrar
informacién sobre este animal? libros de ciencias naturales
ecologia? gDiccionarios? Enciclopedias? Allos de animles?

4En ofos bibliotecos de la vereda?

EEER

Q st o guartinoja pudo dor a luz o su guarinaia

Q1 Pero al acercarse, se dio cuenta de que esiaba embarazada
QEntonces, a pesar de que necesilaba su care, la solle.

QM papé ya fba a matarla, pensando en un delicioso sancocho
Q Una guartinaja cayé en una rampa que habia puesto mi papd.

‘s

Dénde més pueden conseguir informacién sobre el caimén de aguja?
P P g i
Todas estas oraciones pertenecen a un mismo périafo, pero no estén en 4En la television? 3En un video? 4En el compulador? gEn Intemet?

orden.

2. Responde las siguienes pregunias. Lee menialmenie el siguiente fexio,

* 4Cudl iene que ser la primera oracién del parrafo? 4Por qué? sacado de una cartls de ecologio
* 3Cudl tiene que ser la sequnda oracion del parralo? zPor qus?
* 3Cudl debe ser la fercera? gPor qué?

* 3Cudl debe ser la cuarta? 4Por qué?

* 3 ko quinia? 4Por qué?

ol limite de crecimieno
poralos machos es de 7 melos, y de 4 mer
pora las hembras. Los adulos jévenes son de
color gris ratén y de hocico bastante angosto y
puntiogudo. Los ejemplares mas viejos son de
color gris oscuro o negruzco y de hocico més
ancho. Tombién se lo conoce con los nombres
de “caimén porro” y “careloblo

3. Escribe el nimero de orden de las oraciones en el cuadio que estd a la
izquierda de cada oracion

4. Comparen sus fiabajos.

* Si alguno puso un orden diferente, discutan hasta que
lleguen a un acuerde.

5. Lean oralmente el parafo con sus oraciones ordenadas
l caimén de oguia pueds habitor en diferentes

lugores, como grandes ros, lagunas, panianos, pozos

situados dentio del monte, ciénagos de ogua slobre y

Lenguaje

El procedimiento para realizar un resumen, que se presenta en Gro-
do 5° permite que el estudiante, desde las oraciones de los parra-
fos, pueda deferminar la informacion més importante del mismo. Yo
no solo utilizard las fichas, los esquemas o los diagramas del dise-
fio de los textos, sino que podrd agregar los resimenes como ins-

Lenguaje en

La diversidad
permitird hacer
comparaciones

sobre los
disenos de los
textos, sus
propodsitos,
partesy

formas.
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La construccidn
de resimenes
procura el
tratamiento
diferenciado de
la informacidn,
buscando
siempre
interpretar
y sintetizar
las ideas
principales que
presentan los

textos.

frumenfos para sintefizar informacion. Aqui, el estudiante pondrd el
interés en el cardcter seméntico de los textos: squé dice? y scudl es
la informacién mas importante? serdn las preguntas que permitiran
dar un tratamiento diferente a los textos. La construccion de resime-
nes procura el tratamiento diferenciado de la informacién, buscando
siempre interprefar y sinfetizar las ideas principales que presentan los
textos. En la Guia 19 del Grado 5° se muestra como es posible trans-
formar la informacion del resumen en un esquema, donde se agrega
informacion que no aparece en el texto consultado sino en ofras fuen-
fes. El esquema, poco a poco, se ird fransformando en la cartogro-
fia de las ideas del estudiante; alli podré planear los recorridos que
permitiran responder preguntas especificas y disefiar su propio texto.

Finalmente, en el Grado 5° se llega a la planeacion y desarrollo de
una pequena investigacion. El proceso iniciado con la recoleccion
de datos se hace mas complejo cuando se describen los elementos;
mas tarde, se afianza cuando, a partir de caracteristicas especificas,
se llega a inferir disefios sobre las cosas y los fextos. Ahora que se
maneijan diferentes tipologias textuales para la informacién y que es
posible sintefizarla a partir de restmenes o esquemas, es el momento
de adentrarmnos en una pequeiia investigacion. El ejemplo tomado en
la Guia 20 fue la contaminacién. Cuando se plantean las particula-
ridades del tema se proponen las relaciones con el entorno del estu-
diante. Asi, se le pregunta por algunas caracteristicas de la regién
donde vive, el manejo de los desechos liquidos y sélidos. Los datos
serén utilizados posteriormente en la investigacién.

Hagan la sigiene tabla en una hojo

Rec\ icen un proyecto sobre feco\ecc i6n de basuros. Para eHo Dias
ante dos semanas organizardn en vela \ 1o 20 3 40 50 g0 70 g0 90 10° 11° 12 13° 14° Total
Casfcncion de b bcsu o Con nsigan
Metal
separado los distintos
estén he chos o esrducn, el v jio, pupe\, p\cs'coymc?e o vidrio

b fomacion on s le pup,\oen Blastico
). Luego hardn grdficos y andlizardn la
scrito. Al final, harén una presentacién
que refleje la investigacion que realizaron y las conclusiones a las
que llegaron

Orgénicos

Esta serd la tabla para anofar el peso de
cada categoria de basura, dia a dia. Si
tienen computador, pueden usar una hoja
de cdleulo de Excel. Ponganle el fitulo de
Avisen a su farmilia que durante dos semanas ustedes se encorgarén de la su investigacién. Por ejemplo: “Planeta
bcs ra. Inventen una “Estacién de separacién de residuos” en sus casas, verde"

cipientes distintos para desechar:

Averiguen sobre el problema de la confaminacién ambiental, sus causas y
sus consecuencias.

Tengan la fabla cerca de donde se

+ Meiol — coloca la basura. En el cuaderno, cada

uno puede ir anotando los mismos dalos
en una fabla idéntica
o

Antes de eliminar o de sacarla
basura, pésenla y anoten el dato en
Io fabla

Al finalizar las dos semanas, saquen los fofales de cada fipo e basura, en

Ia dlima columna de la fabla

4 Si estén usando la hoja de célculo, pueden hacer que los datos se
vayan sumando avtoméricamene.

Hagan una gréfica con los datos fofales. Invéntense la manera de hacerlo.
Hay muchas fovmus Por ejemplo, si cada fila es un cuarto de kilo, los
datos fotales se pueden graficar asi

Unidad 7- Guia 20C
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El proceso confinda con una lectura sobre el manejo de los dese-
chos. El fexto frata sobre el manejo de basuras, la contaminacién de
las fuentes de agua, enfre ofros femas; fambién, estd acompaiiado
de algunas fotografias que buscan llamar la afencién del estudiante
sobre las consecuencias al darle un tratamiento inadecuado a las
basuras. El siguiente paso es el seguimiento al manejo de basuras,
ya sea en casa o en la escuela: en este momento es importante la
recoleccién de datos v la clasificacion de los mismos en esquemas
que se proponen en la cartilla o pueden ser creados por los estudian-
tes, incluso, valiéndose de hojas de cdlculo o esquemas digitales.

los datos se recogen por un periodo de dos semanas. Con ellos
se iniciard el disefio de representaciones graficas como columnas,
barras, circular (torfas), que buscardn hacer mas visibles los datos
para su comparacién. Es recomendable, antes de esta actividad,
buscar en diversos fextos impresos infografias, esquemas, tablas; en
general, representaciones de informacién. El estudiante podrd tomar
ideas para representar sus dafos, a la vez que el docente podré
mostrar como el mismo gréfico da indicios para su acertada infer-
pretacion a partir de la trama de colores, las escalas, las categorias
de andlisis, la representacion de cantidades, entre ofros aspectos. El
andlisis de los datos permitiré sacar algunas conclusiones que haran
parte del informe de investigacion.

la Guia 20 propone una estructura para presentar la investigacion,
que puede ser usada y alimentada por los mismos estudiantes a fra-
vés de acuerdos. El desarrollo del texto pasa por el uso de la infor-
macion y los datos recogidos durante las Gltimas semanas; también
se debe buscar que la presentacién de los mismos sea en un acto
académico en el mismo salén, donde se pueda reflexionar sobre la
actividad, donde se recojan las conclusiones o acciones que deben
seguir luego de la pequeiia investigacion.

El libro de los ninos

Esta herramienta parte de la necesidad de coleccionar los textos de-
sarrollados por los estudiantes durante un grado o varios. También,
es la oportunidad de recopilar material para seguir los avances de
la produccion textual de los estudiantes. En Gltimas, puede ser una
recopilacién o una herramienta para la cualificacion de la escritura.

Como coleccioén, recoge la mayor parte de las producciones de los
estudiantes; en ella se incluyen los textos literarios, descriptivos o las
indagaciones hechas en su entorno sobre un tema especifico. Los

Lenguaje en Escuela Nueva
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Si miramos
el libro de los
ninos como
herramienta,
encontraremos
la posibilidad
de analizar los
mismos textos
terminados y

recopilados.

elementos incluidos permitirian hacer un inventario de los ejercicios
realizados, a la vez que seria una oportunidad de conocer coémo se
alimenta la produccion textual de los estudiantes, su imaginacion e
incluso sus deseos de mejorar la presentacién de sus escritos. Si mi-
ramos El libro de los nifios como herramienta, encontraremos la po-
sibilidad de analizar los mismos textos terminados vy recopilados. Se
puede hacer andlisis de tipo textual, asf los mismos estudiantes podrdan
acceder a sus escritos para evaluar el conocimiento de una estructura
textual; por ejemplo, el desarrollo alcanzado en la descripcion, que
estd presente en casi todos los grados, podrd ser comparado y carac-
terizado. También, como herramienta, permitird hacer seguimiento o
fomar acciones de cualificacién sobre aspectos normativos de la len-
gua, entre ellos la gramdtica y la ortografia, no solo por parte del es-
tudiante, sino acompafiado por recomendaciones del docente, quien
podrd incluir en El libro de los nifios algunos consejos o felicitaciones
que permitan caracterizar la escritura del estudiante. Por dltimo, el do-
cente podrd usar el libro como insumo para detectar cudles son las
dificultades generales o individuales, los temas de los escritos de los
ninos o los procesos alcanzados en la produccion fextual.

Tablas de alcance y secuencia del area de Lenguaje en
las cartillas de Escuela Nueva

Una de las mejores alternativas para alcanzar una vision general del
drea de lenguaije en Escuela Nueva, es presentada en el siguiente
esquema. Alli se podrd leer la descripcion de cada una de las guias
que conforman las cartillas. En ellas es posible ubicar procesos, fe-
mas y contenidos que conforman cada una de las unidades. la in-
formacién presentada permitird una visién panordmica de cada uno
de los grados, anticipar las actividades y conocer el contenido de
cada una de las unidades, mas alla del titulo de cada guia. la se-
gunda columna relaciona los subprocesos de los Esténdares Basicos
de Competencias en lenguaje, ellos son los que pretende desarrollar
la guia, que aparece a su derecha. Es importante insistir en que el
desarrollo de cada subproceso no se alcanza a través de una acti-
vidad o guia, incluso un grado, pero cada uno de estos momentos
permite estar mds cerca de alcanzarlo. Como consecuencia de esta
caracteristica, algunos subprocesos se repiten durante todo el grado
o conjunto de grados expresados en los Estdndares (por ejemplo,
Cuarto a Quinfo). Una forma de leer este esquema es haciendo se-
guimiento de una actividad y cémo se complejiza durante toda Es-
cuela Nueva, a la par que se pueden leer los subprocesos de los
Estandares que la respaldan.
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Tablas de alcance y secuencia de Lenguaje en Escuela Nueva

Grado Primero - Fichas

| Fichas | Subprocesos

e Utilizo, de acuerdo con el confexto, un vocabulario adecuado para ex-
presar mis ideas.

® FExpreso en forma clara mis ideas y sentimientos, segin lo amerite la situa-

cién comunicativa.

Describo personas, objefos, lugares, efc., en forma detallada.

Describo eventos de manera secuencial.

Expongo vy defiendo mis ideas en funcion de la situacion comunicativa.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.

leo diferentes clases de textos: manuales, tarjefas, afiches, carfas, perié-

dicos, efc.

Identifico la silueta o el formato de los textos que leo.

® Flaboro hipotesis acerca del sentido global de los textos, antes y duran-
fe el proceso de lectura; para el efecto, me apoyo en mis conocimientos
previos, las imagenes y los titulos.

e |dentifico el propdsito comunicativo v la idea global de un fexto.

® |eo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégicos, leyendas, o cualquier
ofro fexto literario.
Comparo texfos de acuerdo con sus formatos, temdficas y funcio-

Salgo de mi casa...

Un viaje por el
agua. .

El mundo era tan re-

ciente. ..
nes.
e |dentifico maneras de como se formula el inicio y el final de algunas na-
rraciones.
Por las sabanas del : : :
Arauea Recreo relatos y cuentos, cambiando personajes, ambientes, hechos vy
épocas.
* |denfifico los diversos medios de comunicacién masiva con los que inte-
Curruloo para actio

Bogotd i : A - L .
Reconozco la temdtica de caricaturas, tiras cémicas, historietas, anuncios

publicitarios y ofros medios de expresién gréfica.

e Ordeno y completo la secuencia de vifietas que conforman una hisforieta.

e Relaciono grdficas con fexto escrito, ya sea completdndolas o explican-
dolas.

e Establezco semejanzas vy diferencias entre quien produce el texto y quien
lo interpreta.

e |dentifico en situaciones comunicativas reales los roles de quien produce
y de quien inferprefa un fexto.

Lenguaje en Escuela Nueva



Grado Segundo - Cartilla 1

| Unidad | Contenido | Subprocesos

Guia 1. Vamos a recitar poemas ® Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-

Unidad1

Juguemos

con las pa-
labras

Unidad 2
sPara qué
sirven las
palabras?

Descripcién: Lectura de poemas. Ex-
presar qué dice el poema. Como
se frasmitian los mensajes en el po-
sado. Recitar un poema ante la co-
munidad.

Guia 2. Descubramos familias de
palabras

Descripcién: Acercamiento al senti-
do del diccionario. Diversidad lin-
giistica: diferentes palabras para un
mismo objeto. Construccion de un fi-
chero a partir de las palabras usa-
das en la comunidad del estudiante.
Guia 3. Conozcamos el dicciona-
rio

Descripcién: Conocer y problemati-
zar el diccionario. Reconocimiento
del alfabeto. El orden alfabético vy
su uso para organizar palabras.

Guia 4. ;Hay palabras para nom-
brar los objetos?2

Descripcion: Relacién entre las pa-
labras y los obijetos. Identificar
palabras que nombran objetos en si-
tuaciones cotidianas, también en tex-
fos narrativos. Elaboracion de fichas.
Guia 5. 3los objetos tienen cua-
lidades?

Descripcion:  Descripcion  de  las
cualidades de los objetos. Descrip-
cién de personas. Cualidades de
objetos y alimentos.

fos, segun lo amerite la situacion comunicativa.
Utilizo la enfonacion y los matices afectivos
de voz para alcanzar mi propésito en dife-
renfes situaciones comunicativas.

Expongo y defiendo mis ideas en funcion de
la situacién comunicativa.

leo diferentes clases de textos: manuales,
farjetas, afiches, cartas, periédicos, efc.
Eloboro resimenes y esquemas que dan
cuenta del sentido de un fexto.

Eloboro y socializo hipdtesis  predictivas
acerca del contenido de los textos.

Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea
completandolas o explicandolas.

Identifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles de quien produce y de quien
interprefa un fexto.

Comparo textos de acuerdo con sus forma-
fos, temdticas y funciones.

Describo personas, objetos, lugares, efc., en
forma detallada.

Expongo y defiendo mis ideas en funcién de
la situacién comunicativa.

Relaciono grdficas con texto escrito, ya sea
completandolas o explicandolas.

Describo personas, objefos, lugares, efc., en
forma defallada.

Determino el tema, el posible lector de mi
texto y el propésito comunicativo que me lle-
va a producirlo.

Reviso, socializo y corrijo mis escrifos, te-
niendo en cuenta las propuestas de mis com-
pafieros y profesor, y atendiendo algunos
aspectos gramaticales (concordancia, fiem-
pos verbales, pronombres) y orfogrdficos
(acentuacién, mayusculas, signos de puntua-
cién) de la lengua castellana.

Relaciono grdficas con texto escrito, ya sea
completéndolas o explicandolas.
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| Unidad | Contenido | Subprocesos

Guia 6. Aprendamos a describir ® Describo personas, objetos, lugares, etc., en

Unidad 2
sPara qué
sirven las
palabras?

Unidad 3
Lo que nom-
bran las pa-
labras

cosas

Descripcion:  Caracterizar  cosas
para ser descritas. Descripcion en
un texto narrativo. Descripcion de
un procedimienfo. Seguimiento de
instrucciones.

Guia 7. Aprendamos a describir
animales

Descripciéon: Semejanzas y diferen- ®
cias para describir animales. Elabo- ®

racién de texto descriptivo a partir
de una situacién significativa: obser
vacién de un animal.

Guia 8. Hablemos del significado
de las palabras

Descripcién:  Herramientas — para
describir: sinbnimos 'y anténimos.
Uso de sinénimos y anténimos en
fextos narrativos. Descripcion de hé-
bitos cotfidianos a partir de anténi-
mos Yy sindnimos.

Guia 9. También hay palabras
para nombrar lo que hacemos

Descripcion: Las acciones también
se pueden describir por medio de
palabras (no siempre verbos|. Accio-
nes que se realizan cofidianamente.

forma detallada.

leo diferentes clases de textos: manuales,
farjetas, afiches, cartas, peri¢dicos, efc.

leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mito-
logicos, leyendas, o cualquier ofro fexto Ii-
ferario.

Describo personas, objetos, lugares, etc., en
forma defallada.

Describo eventos de manera secuencial.
Reviso, socializo y corrijo mis escritos, te-
niendo en cuenta las propuestas de mis com-
pafieros y profesor, y atendiendo algunos
aspectos gramaticales (concordancia, fiem-
pos verbales, pronombres) y orfogrdficos
(acentuacion, mayusculas, signos de puntua-
cién) de la lengua castellana.

Describo personas, objefos, lugares, efc., en
forma detallada.

Describo eventos de manera secuencial.
Elaboro hipétesis acerca del sentido global
de los textos, antes y durante el proceso de
lectura; para el efecto, me apoyo en mis co-
nocimientos previos, las imagenes y los titulos.
leo diferentes clases de textos: manuales,
farjetas, afiches, cartas, peri¢dicos, efc.
Describo eventos de manera secuencial.
Elaboro instrucciones que evidencian secuen-
cias légicas en la realizacién de acciones.
Reviso, socializo y corrijo mis escritos, te-
niendo en cuenta las propuestas de mis com-
paferos y profesor, y atendiendo algunos
aspecfos gramaticales (concordancia, fiem-
pos verbales, pronombres) y ortograficos
(acentuacion, mayusculas, signos de puntua-
cién) de la lengua castellana.
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Grado Segundo - Cartilla 2

|_Unidad | _Descripcién contenido

Guia 10. jQué rico es cantar ® Elaboro instrucciones que evidencian secuen-
rondas! cias logicas en la realizacién de acciones.
Descripcién:  Reconocimiento  de ® Reconozco la funcion social de los diversos ti-
textos literarios: ronda. Seguimienfo  pos de textos que leo.
de instrucciones para jugar una ron- ® Identifico el proposito comunicativo v la idea
da. Busqueda de informacién con  global de un texto.
ofros sobre juegos tradicionales. Elaboro restmenes y esquemas que dan cuen-
ta del sentido de un fexto.

® |eo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégi-

cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.

Unidad 4
Aprender
jugando

Guia 12. Vamos a contar cémo ® Elaboro instrucciones que evidencian secuen-
se juega una ronda cias légicas en la realizacién de acciones.
Descripcién:  Describir acciones ® Reconozco la funcién social de los diversos ti-
de una ronda a través de instruc-  pos de textos que leo.

ciones. Producir un texto oral para ® Leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mitolégi-
explicar las instrucciones de una  cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
ronda. Bisqueda de informacion ® Identifico el propésito comunicativo y la idea
sobre rondas. global de un fexfo.
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[ Unided) || Dessripeién contonklo

Guia 14. {Vamos a escribir car- ® Reconozco la funcién social de los diversos fi-

tas! pos de fextos que leo.
Descripcién:  Establecer situacio- @ Identifico la infencion de quien produce un tex-
nes comunicativas donde se utili-  to.

zan cartas. Silueta textual de una ® Defermino el tema, el posible lector de mi tex-
carta. Formas de comunicacién  fo y el propdsito comunicativo que me lleva a
de nuestros indigenas. Planeacion  producirlo.

de la escritura de una carfa. e Flaboro un plan para organizar mis ideas.

® |dentifico la silueta o el formato de los fextos
que leo.

e Reviso, socializo y corrijo mis escritos, tenien-
do en cuenta las propuestas de mis comparie-
ros y profesor, y atendiendo algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiempos verba-
les, pronombres| y orfogrdficos (acentuacion,
mayusculas, signos de puntuacién) de la len-
gua castellana.
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| Uniddl || Deseripein contonklo

Guia 16. Vamos a entender los
cuentos

Descripcién: Andlisis de fabulas.
Establecer relaciones entre dos
fextos literarios. Busqueda de rela- ®
tos en la comunidad.

Unidad 6
Aprender
creando

bir cuentos!

con intencién literaria.  Formas
para escribir un cuenfo. Bisqueda

to, en relatos audiovisuales.

Guia 18. jTodos podemos escri- ®

Descripcién: Escritura de relatos @

de ideas, para construir un cuen- ®

Elaboro hipétesis acerca del sentido global de
los fextos, antes y durante el proceso de lec-
tura; para el efecfo, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imagenes vy los fitulos.
Identifico el propdsito comunicativo y la idea
global de un fexfo.

leo f&bulas, cuentos, poemas, relatos mitolégi-
cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
Elaboro y socializo hipétesis predictivas acer-
ca del contenido de los textos.

Diferencio poemas, cuentos y obras de featro.

Expreso en forma clara mis ideas y senfimien-
fos, segin lo amerite la situacién comunicativa.
Utilizo la enfonacion y los matices afectivos de
voz para alcanzar mi propdsito en diferentes
situaciones comunicativas.

leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitolégi-
cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.

Identifico el propdsito comunicativo y la idea
global de un fexfo.
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Grado Segundo - Cartilla 3

_Unidad | Descripcién contenido

Unidad 7
El diglogo

Guia 19. Descubramos las ora-
ciones de un parrafo

Descripcién: El pérafo y la oro-
cion. Descripcion de una secuencia
de imdgenes. Bisqueda de parra-
fos en ofros fextos (una noticia).

Guia 20. Participemos en una
mesa redonda

Descripcién: Mesa redonda. Ro-
les para participar en una mesa
redonda. Planeacién  de  una
mesa redonda a partir de una lec-
tura. Producir una carfa para una
situacion comunicativa especifica.

Describo personas, objefos, lugares, efc., en
forma detallada.

Describo eventos de manera secuencial.

leo diferentes clases de textos: manuales, farje-
tas, afiches, cartas, periddicos, efc.

Eloboro instrucciones que evidencian secuen-
cias logicas en la realizacion de acciones.
Desarrollo un plan textual para la produccién
de un texto descriptivo.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, tenien-
do en cuenta las propuestas de mis comparie-
ros y profesor, y atendiendo algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y orfogréficos (acentuacién, ma-
yusculas, signos de puntuacién) de la lengua
castellana.

Elaboro hipotesis acerca del sentido global de
los fextos, antes y durante el proceso de lectu-
ra; para el efecfo, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imagenes y los fitulos.

leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitologi-
cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
Entiendo el lenguaje empleado en historietas y
ofros fipos de textos con imdagenes fijas.
Reconozco la temdtica de caricaturas, firas
comicas, historiefas, anuncios publicitarios y
ofros medios de expresion gréfica.

Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-
fos, segun lo amerite la situacién comunicativa.
Expongo y defiendo mis ideas en funcién de la
sifuacion comunicativa.

Determino el tema, el posible lector de mi tex-
to y el propdsito comunicativo que me lleva a
producirlo.

Elaboro y socializo hipdtesis predictivas acer-
ca del contenido de los textos.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos,
femdticas y funciones.

Identifico el proposito comunicativo y la idea
global de un texto.
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| Unidad | Descripcién contenido

Unidad 7
El didlogo

Guia 21. jPreguntemos!
Descripcién: la pregunta para
obtener informacién, teniendo en
cuenta la clasificacion semantica
por rasgos. Elaboracion de esque-
mas a partir de informacién espe-
cifica. Busqueda de adivinanzas
en el enforno del estudiante.

Guia 23. Sigamos interpretan-
do mensaijes sin palabras
Descripcién: — Identificacion  de

mensajes en evenfos naturales.

Reconocimiento de sefales en un
fexto literario. Bisqueda de sefia-
les en el entorno del estudiante.

e Elaboro resimenes y esquemas que dan cuen-

fa del senfido de un texto.

Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea
completandolas o explicandolas.

Elijo el fipo de texto que requiere mi propésito
comunicativo.

Busco informacién en distintas fuentes: personas,
medios de comunicacién v libros, entre ofras.
Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-
fos, segun lo amerite la situacién comunicativa.
Expongo y defiendo mis ideas en funcién de la
situacion comunicativa.

Entiendo el lenguaje empleado en historietas y
ofros fipos de fextos con imagenes fijas.
Relaciono gréficas con texto escrito, ya sea
completandolas o explicandolas.

Expongo oralmente lo que me dicen mensajes
cifrados en pictogramas, jeroglificos, efc.
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m Descripcion contenido Subprocesos

Unidad 9
La biblioteca

Guia 25. jAprovechemos nues-
tra bibliotecal!

Descripcién: La importancia de la
biblioteca. Procedimiento de or-
ganizacion. Fichas de préstamo.
Préstamo y usos de los libros de
la biblioteca.

Guia 26. Manejemos los libros
Descripcion: leyendo tablas de
confenido de los libros. Relacién
imagenes, fitulos y textos litero-
rios. Importancia de la biblioteca
en casa.

Guia 27. Organicemos el
fichero

Descripcién: Organizacion del fi-
chero con definiciones. Uso del
orden alfabético. Bisqueda de
palabras en el diccionario. Iden-
fificacion de palabras propias de
la region del estudiante.

e Describo personas, objetos, lugares, efc., en

forma defallada.

Describo eventos de manera secuencial.
Expongo y defiendo mis ideas en funcién de la
situacion comunicativa.

Elijo el tipo de texto que requiere mi propésito
comunicativo.

leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mitologi-
cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
Identifico los diversos medios de comunicacién
masiva con los que inferactio.

Caracterizo algunos medios de comunicacion:
radio, televisién, prensa, entre ofros.

Identifico el proposito comunicativo y la idea
global de un fexfo.

Reconozco los principales elementos cons-
fitutivos de un proceso de comunicacion: in-
terlocutores, cédigo, canal, texto y situacion
comunicativa.

leo diferentes clases de fextos: manuales, tarje-
tas, afiches, cartas, periddicos, efc.
Reconozco la funcion social de los diversos ti-
pos de fextos que leo.

Identifico la silueta o el formato de los textos
que leo.

Busco informacién en distintas fuentes: personas,
medios de comunicacién v libros, entre ofras.
Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-
fos, segun lo amerite la situacion comunicativa.
Eloboro restmenes y esquemas que dan cuen-
ta del sentido de un fexto.

Comparo textos de acuerdo con sus formatos,
fematicas y funciones.

Identifico la silueta o el formato de los textos
que leo.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, fenien-
do en cuenta las propuestas de mis compare-
ros y profesor, y afendiendo algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y orfogréficos (acentuacién, ma-
yuUsculas, signos de puntuacién) de la lengua
castellana.

Lenguaje en Escuela Nueva




Grado Tercero - Cartilla 1

_Unidad | _Descripcién contenido

Guia 1. Contemos anécdotas @ Utilizo, de acuerdo con el confexto, un voca-

Descripcién: Comprender entre to-  bulario adecuado para expresar mis ideas.

dos. Contar con adecuacién formal ® Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-
y conceptual. Confar una anécdo-  fos, segin lo amerite la situacién comunicativa.
fa en un contexto especifico. e Utilizo la entonacién y los matices afectivos de

voz para alcanzar mi propésito en diferentes
situaciones comunicativas.

e Determino el fema, el posible lector de mi tex-
to v el propdsito comunicativo que me lleva a
producirlo.

® Reviso, socializo y corrijo mis escritos, fenien-
do en cuenfa las propuestas de mis comparie-
ros y profesor, y atendiendo algunos aspecfos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y ortogréficos (acentuacion, ma-
yusculas, signos de puntuacion) de la lengua
castellana.

® |dentifico el propésito comunicativo vy la idea

Unidad 1
Vamos a re- global de un fexto.
latar * leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mitologi-

cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
® Reconozco los principales elementos cons-
fitutivos de un proceso de comunicacion: in-
terlocutores, cédigo, canal, fexto y situacion
comunicativa.
® |dentifico en situaciones comunicativas reales
los roles de quien produce y de quien inferpre-

fa un texto.
Guia 2. ;Qué creemos que ® Identifico la infencion de quien produce un texto.
pasd? e Esfablezco semejanzas y diferencias entre

Descripcion: Relatos que explican  quien produce el texto y quien lo inferpreta.
fenémenos. Algunos relatos indige- ® Elaboro v socializo hipétesis predictivas acer-
nas. Tomar informacién de la co- ca del contenido de los textos.
munidad. Creacién de relatos que ® Tengo en cuenta aspectos semdnticos y morfo-
expliquen fenémenos naturales. sintacticos, de acuerdo con la situacién comu-
nicativa en la que infervengo.
* Expongo vy defiendo mis ideas en funcion de la
situacion comunicativa.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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m Descripcion contenido Subprocesos

Guia 3. Con misica también se ® Lleo diferentes clases de textos: manuales, tarje-

Unidad 1
Vamos a re-
latar

Unidad 2
Vamos a
describir

puede contar

Descripcion: Escritura sobre mUsi-
ca regional. Comparar y sustentar
clasificaciones. Seguir insfruccio-
nes. Busqueda de informacion so-
bre mUsica colombiana.

Guia 4. {Mejoremos nuestra ca-
pacidad para describir!
Descripcién: Describir propésito,
partes y relaciones de un objeto.
lectura de descripciones. Escribir
la descripcién de una herramien-
ta. Describir herramientas usadas
en el entorno del estudiante.

Guia 5. Describamos animales
Descripcién: Descripcion a par-
fir de caracteristicas especificas
como tamafo, color, cualidades
fisicas. Disefio de un esquema a
partir de informaciéon de un tex-
fo. Implicaciones logicas de la
variacién infroducida por el dise-
fio imaginado. Arbol légico para
comprender fextos.

tas, afiches, cartas, periddicos, efc.
Reconozco los principales elementos cons-
fitutivos de un proceso de comunicacion: in-
terlocutores, cédigo, canal, texto vy situacion
comunicativa.

Identifico en situaciones comunicativas reales
los roles de quien produce y de quien interpre-
ta un texto.

Elijo el fipo de texto que requiere mi propésito
comunicativo.

Busco informacién en distintas fuentes: perso-
nas, medios de comunicacién y libros, entre
ofras.

Describo personas, objefos, lugares, efc., en
forma defallada.

Elaboro instrucciones que evidencian secuen-
cias logicas en la realizacién de acciones.
Determino el tema, el posible lector de mi tex-
to y el propésito comunicativo que me lleva a
producirlo.

Desarrollo un plan textual para la produccién
de un texto descriptivo.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, fenien-
do en cuenta las propuestas de mis comparie-
ros y profesor, y afendiendo algunos aspectos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres) y ortogréficos (acentuacién, ma-
yuUsculas, signos de puntuacién) de la lengua
castellana.

leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mitologi-
cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
leo diferentes clases de textos: manuales, farje-
tas, afiches, cartas, periddicos, efc.

Identifico la silueta o el formato de los textos
que leo.

Elijo el fipo de texto que requiere mi propésito
comunicativo.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.
Eloboro hipétesis acerca del sentido global de
los textos, anfes y durante el proceso de lectu-
ra; para el efecfo, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imégenes y los fitulos.
Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-
tos, segun lo amerite la situacién comunicativa.

Lenguaje en Escuela Nueva




|_Unidad | Descripcién contenido

Guia 6. Describamos personas  ® Recreo relatos y cuentos cambiando persona-

Unidad 2
Vamos a
describir

Unidad 3
Vamos a
analizar

Descripcién:  Cualidades  para
describir una  persona: aspec-
fo generol, cara, cardcter, entre
ofras cualidades. Inventar cualida-
des a partir de un personaje de
una narracion. Disefio de un es-
quema para describir un objefo.

Guia 7. {Qué interesante es la
poesial

Descripcion: Comprension y ca-
racterizacién del poema. Iden-
fificacion de versos y estrofas.
Inventando un final para un texto
narrativo. Disefiando un esquema
para describir los personajes de
un relafo. Busqueda de fextos poé-
ficos en el entorno del estudiante.
Guia 8. Vamos a analizar cuen-
tos

Descripcién:  Andlisis de  cuen-
tos. Determinar personajes, even-
fos principales y ambientes en un
cuento. Partes de un cuento.

Guia 9. Vamos a inventar cuen-
tos

Descripcién: Plan textual para in-
venfar un cuento. Analizar un
cuento. Presentacién de un cuento
propio en el enforno del estudiante.

jes, ambientes, hechos y épocas.

Tengo en cuenta aspectos semdnticos y morfo-
sintécticos, de acuerdo con la situacién comu-
nicafiva en la que infervengo.

Utilizo, de acuerdo con el contexto, un voca-
bulario adecuado para expresar mis ideas.
Eloboro hipétesis acerca del sentido global de
los textos, antes y durante el proceso de lectu-
ra; para el efecto, me apoyo en mis conoci-
mientos previos, las imégenes y los fitulos.
Utilizo, de acuerdo con el contexto, un voca-
bulario adecuado para expresar mis ideas.
Tengo en cuenta aspectos semdnticos y morfo-
sintacticos, de acuerdo con la situacién comu-
nicafiva en la que intervengo.

Elaboro un plan para organizar mis ideas.
leo diferentes clases de textos: manuales, tarje-
fas, afiches, cartas, periédicos, efc.

Diferencio poemas, cuentos y obras de featro.
Elaboro v socializo hipotesis predictivas acer-
ca del contenido de los textos.

Expongo y defiendo mis ideas en funcién de la
sifuacion comunicativa.

leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mitologi-
cos, leyendas, o cualquier ofro texto literario.
Elijo el tipo de texto que requiere mi propésito
comunicativo.

Identifico maneras de como se formula el inicio
y el final de algunas narraciones.

Determino el tema, el posible lector de mi fex-
fo y el propésito comunicativo que me lleva a
producirlo.

Expreso en forma clara mis ideas y sentimien-
fos, segun lo amerite la situacion comunicativa.
Reviso, socializo y corrijo mis escritos, fenien-
do en cuenta las propuestas de mis comparie-
ros y profesor, y atendiendo algunos aspecfos
gramaticales (concordancia, tiempos verbales,
pronombres| y ortogrdficos (acentuacion, ma-
yusculas, signos de puntuacién) de la lengua
castellana.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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Grado Tercero - Cartilla 2

| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 10. Busquemos semejanzas en- ® Utilizo, de acuerdo con el confexto, un

Unidad 4
El significado
de las pala-
bras

Unidad 5

Algunos se-

cretos de las
palabras

tre las palabras

Descripcion:  Diminutivos, eventos y
agentes: analogias e inferencias. Raiz
y terminacién: campo semdntico. Bus-
queda de palabras en el entorno del
estudiante y creacion de analogias.
Guia 11. Aprendamos mds sobre si-
nénimos y anténimos

Descripcién: Funciones de objetos com-
prometidos en los eventos. Anténimos
y sinénimos y criterio de comparacién.
Conijuntos de palabras semejantes. Co-
plas (concurso).

Guia 12. Si dos palabras suenan
igual, zsignifican lo mismo?
Descripcion:  Homénimos:  buscarlos
como clave de algunos texios. Presen-
facién de coplas para un poblico espe-
cifico. Establecer el senfido de un texto
a partir de homoénimos.

Guia 13. Los objetos y sus cualidades
Descripcién.  Objetos vy cualidades.
Adivinar el evento. Uso de juegos (El
rey ordena y Pirulear] para identificar
eventos y cualidades de los objefos.

vocabulario adecuado para  expresar
mis ideas.

leo diferentes clases de textos: manua-
les, tarjefas, afiches, cartas, periédicos,
efc.

Expongo y defiendo mis ideas en funcion
de la situacién comunicativa.

Describo  personas, objetos, lugares,
efc., en forma detallada.

Tengo en cuenfa aspectos semdnticos y
morfosintdcticos, de acuerdo con la situa-
cién comunicativa en la que infervengo.
Eloboro hipotesis acerca del sentido
global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me
apoyo en mis conocimientos previos, las
imégenes v los fitulos.

Describo eventos de manera secuencial.
Busco informacién en distinfas fuentes:
personas, medios de comunicacién y i-
bros, entre ofras.

Expreso en forma clara mis ideas vy senti-
mientos, segun lo amerite la situacion co-
municativa.

Expreso en forma clara mis ideas y senti-
mientos, segun lo amerite la situacion co-
municativa.

Utilizo la entonacién y los matices afec-
tivos de voz para alcanzar mi propésito
en diferentes situaciones comunicativas.

Expongo vy defiendo mis ideas en funcién
de la situacién comunicativa.

leo diferentes clases de textos: manuo-
les, tarjetas, afiches, cartas, peri¢dicos,
efc.

Lenguaje en Escuela Nueva




| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 14. Reflexionemos sobre los ® Lleo diferentes clases de textos: manuales,

Unidad 5

Algunos se-

cretos de las
palabras

eventos

Descripcion: Presencia y/o ausencia
de agenfe y paciente en los eventos.
Establecer relaciones enfre agenfe y
evento a fravés de analogias. Andli-
sis de eventos cotidianos del entorno a
partir de su agente y paciente. Descrip-
cién de una accion utilizando eventos.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA

farjetas, afiches, cartas, periddicos, efc.
Identifico el propésito comunicativo v la
idea global de un texto.

leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mi-
tolégicos, leyendas, o cualquier ofro tex-
to literario.

Utilizo, de acuerdo con el contexto, un
vocabulario adecuado para  expresar
mis ideas.

Describo personas, obijetos, lugares,
efc., en forma detallada.

Determino el tema, el posible lector de mi
fexto v el proposito comunicativo que me
lleva a producirlo.

Elijo el fipo de fexto que requiere mi pro-
posito comunicativo.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, te-
niendo en cuenta las propuestas de mis
compafieros y profesor, y atendiendo algu-
nos aspectos gramaticales (concordancia,
tiempos verbales, pronombres) y orfografi-
cos (acentuacién, mayusculas, signos de
puntuacion) de la lengua castellana.

Orientaciones Pedagogicas de Segundo a Quinto Grado. Tomo II



| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 16. A buena pregunta, buena ¢ Utilizo, de acuerdo con el contexto, un

Unidad 6
Las palabras
y las perso-
nas

respuesta
Descripcién: Inferencia  interpretativa.
Tabla de pertinencia en preguntas. En-
frevisla para indagar caracteristicas
ajenas a nuestro contexto. Entrevista a
un adulto.

Guia 17. Comparemos ideas en una
mesa redonda

Descripcion:  Caracteristicas de  una
mesa redonda. Preparacion de una
mesa redonda a partir de una lectura.
Relaciones enfre dos tipos de textos.
Acuerdos sobre un tema especifico a
partir de las opiniones expresadas en
una mesa redonda.

Guia 18. ;Necesitamos comunicar-
nos con personas ausentes?
Descripcién: Siluefa de una carta y de
un felegrama. Elementos de la comuni-
cacion en una carfa. Planeacién de lo
escritura de una carta.

vocabulario adecuado para  expresar
mis ideas.

Expreso en forma clara mis ideas y senti-
mientos, segin lo amerite la situacién co-
municativa.

Tengo en cuenta aspectos semdnticos y
morfosintdcticos, de acuerdo con la situa-
cion comunicativa en la que intervengo.
Expongo y defiendo mis ideas en funcion
de la situacién comunicativa.

leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mi-
tolégicos, leyendas, o cualquier ofro tex-
fo literario.

Eloboro restmenes y esquemas que dan
cuenta del sentido de un texto.

Eloboro hipotesis acerca del sentido
global de los textos, antes y durante el
proceso de lectura; para el efecto, me
apoyo en mis conocimientos previos, las
imagenes y los fitulos.

Lleo diferentes clases de textos: manuales,
farjetas, afiches, cartas, periddicos, efc.

Reviso, socializo y corrijo mis escritos, te-
niendo en cuenta las propuestas de mis
comparieros y profesor, y afendiendo
algunos aspectos gramaticales (concor
dancia, tiempos verbales, pronombres)
y ortogrdficos (acentuacién, mayusculas,
signos de puntuacion) de la lengua cas-
tellana.

Determino el tema, el posible lector de mi
fexto v el propdsito comunicativo que me
lleva a producirlo.

Elijo el tipo de fexto que requiere mi pro-
posito comunicativo.

Lenguaje en Escuela Nueva




Grado Tercero - Cartilla 3

_Unidad | _Descripcién contenido

Guia 19. Leamos una obra de ® Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vo-
teatro cabulario adecuado para expresar  mis
Descripcion: Caracterfsticas de las  ideas.
obras de teatro. lectura de textos ® Elaboro instrucciones que evidencian se-
teatrales. Preparacion del montaje  cuencias légicas en la realizacién de ac-
de una obra de featro. ciones.
® |eo fébulas, cuentos, poemas, relatos mito-
logicos, leyendas, o cualquier ofro texto |i-
ferario.
e Floboro y socializo hipdtesis predictivas
acerca del contenido de los textos.
® Establezco semejanzas y diferencias entre
quien produce el fexto y quien lo interpreta.
® |dentifico la infencién de quien produce un
fexfo.
Guia 20. Hagamos un teatrino @ Reconozco los principales elementos consti-
Descripcién:  Preparacién de una  tutivos de un proceso de comunicacion: in-

obra de teafro. El teatro de fiteres.  ferlocutores, cédigo, canal, texto v situacion
Fabricacién de un teafrino y de di-  comunicativa.
Unidad 7 Versos fiteres. Elementos de una re- @ Diferencio poemas, cuentos y obras de teatro.
Habitemos la presentacion featral. ® Tengo en cuenfa aspectos semdnticos y mor-
fosintécticos, de acuerdo con la situacién
escena

comunicativa en la que intervengo.
® Busco informacién en distintas fuentes: per-
sonas, medios de comunicacién y libros,
enfre ofras.
e |eo diferentes clases de fextos: manuales,
tarjetas, afiches, cartas, periédicos, etc.
Guia 21. Representemos una ® Expreso en forma clara mis ideas y senti-
obra de featro mientos, segin lo amerite la situacion co-
Descripcion: Caracteristica de un municativa.
guién teatral. Elaboracion del guién. © Identifico el propdsito comunicativo y la
Preparacién de una representacién  idea global de un texto.
featral. ® |dentifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles de quien produce y de quien
interpreta un fexto.
e Expongo y defiendo mis ideas en funcién
de la situacion comunicativa.
® |dentifico maneras de cémo se formula el
inicio y el final de algunas narraciones.
* Parficipo en la elaboracion de guiones para
feafro de titeres.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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Descripcién contenido

Guia 23. Vamos a andlizar mitos ® Utilizo, de acuerdo con el contexfo, un vo-
Descripcion: Caracteristicas para la cabulario adecuado  para  expresar  mis
lectura y andlisis de un texto mitico.  ideas.
Busqueda de textos de carécter miti- ® Leo fabulas, cuentos, poemas, relatos mito-
co en el confexto del estudiante. logicos, leyendas, o cualquier ofro texto i-
terario.
Diferencio poemas, cuentos y obras de teatro.
® Jengo en cuenta aspectos semdnticos y
morfosintécticos, de acuerdo con la situa-
cién comunicativa en la que infervengo.
e Utilizo la entonacién vy los matices afectivos
de voz para alcanzar mi propésito en dife-
rentes situaciones comunicativas.

Lenguaje en Escuela Nueva




|_Unidad | _ Descripcién contenido

Unidad 9
Habitemos la
imagen

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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Guia 25. La historieta
Descripcion: lectura y andlisis de
historietas a partir de los eventos na-
rrados en ellas, los indicios graficos
o las oraciones presentes. Reconoci-
miento de historiefas en el confexfo
del estudiante.

Guia 26. La propaganda
Descripcién: lectura y andlisis de tex-
tos publicitarios a partir de su infen-
cién, la caracterizacion del poblico
o los elementos textuales y grdficos
usados. Planeacion para la elabora-
cién de un aviso publicitario.

Guia 27. Las sefiales

Descripcion: Lectura y andlisis de se-
fiales de fransito a partir de su in-
fencién, color o lugar de ubicacién.
Sintesis de informacion en un esque-
ma. Identificacién de sefales de
fransito en el confexto del estudiante.

e Utilizo, de acuerdo con el contexto, un vo-

cabulario adecuado para expresar mis
ideas.

Expreso en forma clara mis ideas y senti-
mientos, segin lo amerite la situacién co-
municativa.

Tengo en cuenta aspectos semdnticos y mor-
fosintécticos, de acuerdo con la situacién
comunicativa en la que intervengo.

leo diferentes clases de textos: manuales,
farjetas, afiches, cartas, periédicos, etc.
leo fébulas, cuentos, poemas, relatos mito-
logicos, leyendas, o cualquier ofro texto |i-
ferario.

Elaboro y socializo hipotesis predictivas
acerca del contenido de los textos.
Identifico maneras de como se formula el
inicio y el final de algunas narraciones.
Reconozco los principales elementos consti-
futivos de un proceso de comunicacion: in-
terlocutores, cédigo, canal, texto y situacion
comunicativa.

Expongo y defiendo mis ideas en funcién
de la situacién comunicativa.

Elaboro instrucciones que evidencian se-
cuencias légicas en la realizacion de ac-
ciones.

Expreso en forma clara mis ideas y senti-
mientos, segin lo amerite la situacion co-
municativa.

Identifico la intencién de quien produce un
fexto.

Identifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles de quien produce y de quien
interprefa un fexfo.

Establezco semejanzas y diferencias entre
quien produce el fexto y quien lo interpreta.
Expreso en forma clara mis ideas y senfi-
mientos, segin lo amerite la situacion co-
municativa.

Reconozco los principales elementos consti-
futivos de un proceso de comunicacion: in-
terlocutores, cédigo, canal, texto v situacion
comunicativa.



Grado Cuarto - Cartilla 1

_Unidad | _Descripcién contenido

Guia 1. Las palabras pueden de- ® Leo diversos fipos de texfo: descriptivo, in-

Unidad 1
A divertirse
en serio

cir lo contrario

Descripcion: Funcién ludica del len-
guaje con juegos semdnticos y sin-
facticos a partir de varios fextos
literarios. Identificacion de algunas
variantes regionales de la lengua.
Desarrollo de un crucigrama.

Guia 2. Las palabras tienen varios
sentidos

Descripcion: Juegos de palabras a
partir de comparaciones. Dichos po-
pulares. Bisqueda y recopilacién de
refranes en el enforno del estudiante.

Guia 3. Imégenes y palabras para
reir

Descripciéon:  Una  nueva  versién
para textos conocidos (en este caso,
Caperucita Roja). El mismo cuento,
pero en historiefa. Comparacion
entre hisforiefas y tfextos literarios.
Creacion de una historieta.

formativo, narrativo, explicativo y argumen-
fativo.

leo diversos tipos de texto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fébulas,
poemas y obras teatrales.

Comparo fextos narrativos, liricos y dramdti-
cos, feniendo en cuenta algunos de sus ele-
mentos constitutivos.

Organizo mis ideas para producir un texto
oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis
propias experiencias.

Adecuo la enfonacion vy la pronunciacién a
las exigencias de las situaciones comunica-
fivas en que participo.

Produzco un texto oral, teniendo en cuenta
la entonacién, la articulacion y la organi-
zacién de ideas que requiere la situacion
comunicativa.

Tengo en cuenta, en mis interacciones co-
municativas, principios basicos de la comu-
nicacion: reconocimiento del ofro en tanto
interlocutor vélido y respefo por los turnos
conversacionales.

Selecciono y clasifico la informacion emiti-
da por los diferentes medios de comunica-
cion.

Reconozco y uso cédigos no verbales en
situaciones comunicativas auténticas.
Identifico los elementos constitutivos de la
comunicacién: interlocutores, codigo, ca-
nal, mensaje y confextos.

Caracterizo los roles desempefiados por
los sujetos que parficipan del proceso co-
municativo.

Lenguaje en Escuela Nueva




“Unidad | Descripcin contenido

Guia 5. Veamos las cosas como ® Propongo hipdtesis predictivas acerca de

disefios un fexto literario, partiendo de aspectos

Descripcién: Identificaciéon de los pro-  como titulo, tipo de fexto, época de la pro-

positos de un disefio. Propdsitos de  duccion, efc.

un relato mitico. Busqueda de relatos ® Tengo en cuenta, en mis interacciones co-

miticos en el contexto del estudiante. ~ municativas, principios bdsicos de la comu-
nicacion: reconocimiento del ofro en tanfo
interlocutor valido y respefo por los turnos
conversacionales.

® Reconozco, en los textos literarios que leo,
elementos tales como tiempo, espacio, ac-
cién, personajes.

* |dentifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles, las intenciones de los interlocu-
fores y el respeto por los principios bdsicos
de la comunicacién.

® |eo diversos fipos de fexto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fabulas,
poemas y obras feafrales.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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[ Unidod || Deseripeién contonklo

Guia 7. Usemos bien los signos de ® Elijo un fema para producir un texto escri-
puntuacion fo, teniendo en cuenta un propésito, las ca-
Descripcion: Propésitos de los sig- racteristicas del interlocutor y las exigencias
nos de puntuacion (,) y () en un tex- del confexto.

to. Cambio de senfido a partir de la ® Disefio un plan para elaborar un texto in-
puntuacién en un texfo. Busqueda de formativo.

refranes en el contexto del estudiante. ®  Leo diversos tipos de texto: descriptivo, infor-
mativo, narrativo, explicativo y argumentativo.

e leo diversos tipos de fexto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fébulas,
poemas y obras feafrales.

® Reconozco y uso cddigos no verbales en
sifuaciones comunicativas auténticas.

e |dentifico los elementos constitutivos de la

Unidad 3 comunicacién: interlocutores, cédigo, co-

nal, mensaje y confextos.
Secretos de 5y

la escritura

Lenguaje en Escuela Nueva



Grado Cuarto - Cartilla 2

| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 9. ;El lenguaje también ® Identifico la intencién comunicativa de cada

nombra lo que no existe? uno de los textos lefdos.

Descripcién: El lenguaje de nuestros @  Utilizo estrategias de bisqueda, seleccidn y al-
antepasados. El sonido de las pala-  macenamiento de informacién para mis proce-
bras. El significado de las palabras.  sos de produccién y comprensién textual.

e Comparo fextos narrativos, liricos y dramdti-
cos, feniendo en cuenta algunos de sus ele-
mentos constitutivos.

® Reconozco las caracteristicas de los diferen-
fes medios de comunicacién masiva.

e Selecciono y clasifico la informacién emitida
por los diferenfes medios de comunicacion.

e Elaboro planes textuales con la informacién se-

. leccionada de los medios de comunicacién.
Unidad 4 :
® Doy cuenta de algunas esfrategias emplea-
das para comunicar a fravés del lenguaje
no verbal.

Las palabras
y los seres
humanos

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 11. El lenguaje también sir- ® Establezco diferencias y semejanzas entre

Unidad 4
Las palabras
y los seres
humanos

Unidad 5
Los eventos
y el signifi-
cado

ve para conocer
Descripcién:  Busqueda de infor
macién sobre un tema especifico.
Planeacion para un fexto escrifo. Di-
ferentes tipos de textos sobre un solo
tema: “El armadillo”. Busqueda de
informacién en el confexto cercano.
Relaciones entre diversos textos para
un escrito.

Guia 12. Eventos e instrumentos
Descripcién: Elaboracion de un tite-
re para identificar eventos y objetos
en sus instrucciones. Partes y propd-
sitos de una oracion. Identificacion
de agente, evento, paciente e instru-
mento en oraciones.

las estrategias de bisqueda, seleccion y al-
macenamiento de informacién.

Socializo, analizo y corrijo los textos produ-
cidos con base en la informacién tomada
de los medios de comunicacién masiva.
leo diversos tipos de fexto: descriptivo, in-
formativo, narrativo, explicativo y argumen-
fativo.

Elijo un tema para producir un texto escrito,
feniendo en cuenta un propésito, las carac-
teristicas del inferlocutor y las exigencias del
contexto.

Disefio un plan para elaborar un texto infor-
mativo.

Produzco la primera version de un texto in-
formativo, afendiendo a requerimientos (for-
males y conceptuales) de la produccion
escrita en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales (concordan-
cia, fiempos verbales, nombres, pronom-
bres, entre ofros) y ortograficos.

Organizo mis ideas para producir un texto
oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis
propias experiencias.

Eloboro un plan para la exposicién de mis
ideas.

Comprendo los aspectos formales y concep-
tuales (en especial: caracteristicas de las
oraciones y formas de relacién entre ellas),
al interior de cada texto leido.

leo diversos tipos de texto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fabulas,
poemas y obras teatrales.

Identifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles, las intenciones de los interlocu-
fores v el respeto por los principios bdsicos
de la comunicacién.

Lenguaje en Escuela Nueva




| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 13. ;Todos los eventos tie- ® Identifico la infencién comunicativa de cada

Unidad 5
Los eventos
y el signifi-
cado

Unidad 6
Las relacio-
nes y el sig-
nificado

nen objetos agente y paciente?
Descripcion: Seguimiento de un tex-
fo instructivo. Andlisis de agente vy
paciente en algunas oraciones. Sin-
fetizar informacion  en  esquemas
sobre el andlisis de oraciones. Iden-
fificacién de eventos cotidianos y su
andlisis en oraciones.

Guia 14. Eventos y tiempo
Descripcion: Cémo expresan tiempo
los eventos. Uso de analogias para
establecer el tiempo de los eventos.
Situacion vy significado en el andli-
sis de refranes. Uso de eventos para
describir acciones pasadas, presen-
fes y futuras.

Guia 15. Objetos y relaciones
Descripcién: las palabras que: sir
ven para designar objetos, eventos
y relaciones. Texto literario sobre el
uso de las palabras. Relaciones en-
fre palabras a partir de analogias.
Adivinanzas.

uno de los textos leidos.

Determino algunas estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar informacién: rest-
menes, cuadros sindpticos, mapas concep-
tuales y fichas.

Identifico los elementos consfitutivos de la
comunicacion: interlocutores, cédigo, co-
nal, mensaje y contextos.

Selecciono y clasifico la informacién emitida
por los diferenfes medios de comunicacion.
Caracterizo los roles desempefados por los
sujefos que participan del proceso comuni-
cativo.

Produzco la primera version de un fexto in-
formativo, afendiendo a requerimientos (for-
males y conceptuales) de la produccion
escrita en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales (concordan-
cia, fiempos verbales, nombres, pronom-
bres, entre ofros) y ortogrdficos.

Reescribo el texto a partir de las propuestas
de correccion formuladas por mis comparie-
ros y por mi.

leo diversos tipos de texto: descriptivo, infor
mativo, narrativo, explicativo y argumentativo.
Elijo un tema para producir un texto escrito,
feniendo en cuenta un propésito, las carac-
teristicas del inferlocutor y las exigencias del
contexto.

Disefio un plan para elaborar un texto infor-
mativo.

leo diversos tipos de texto: descriptivo, infor
mativo, narrativo, explicativo y argumentativo.
Comprendo los aspectos formales y concep-
tuales (en especial: caracteristicas de las
oraciones y formas de relacién entre ellas),
al interior de cada texto leido.

leo diversos fipos de fexto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fdbulas,
poemas y obras teatrales.
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| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 19. La relacién mediante el ©
debate

Descripcién: Diferencias enfre una
mesa redonda y un debate. Funcion
de cada uno de los roles en un de-
bate. Comparacién de diferentes ti-
pos de texto sobre un mismo tema
(las abejas). Cémo se indican las si-
labas de un verso. Biusqueda de in-
formacién sobre un tfema especifico
en el entorno del estudiante (cultivo
de abejas).

Doy cuenta de algunas estrategias emplea-
das para comunicar a través del lenguaje
no verbal.

leo diversos tipos de fexto: descriptivo, in-
formativo, narrativo, explicativo y argumen-
fativo.

Identifico la infencién comunicativa de cada
uno de los textos leidos.

Relaciono las hipétesis predictivas que sur-
gen de los textos que leo, con su contexto y
con ofros textos, sean literarios o no.

leo diversos tipos de texto literario: relatos
mitologicos, leyendas, cuentos, fdbulas,
poemas y obras teatrales.

Establezco diferencias y semejanzas entre
las estrategias de busqueda, seleccién y al-
macenamiento de informacién.
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Guia 21. La oposicion: otra rela- ©
cién entre palabras

Descripcion: la oposicidon  (anténi-
mos por cafegorias). Esquemas que
permiten comparar las oposiciones
por ideas, cualidades, eventos, re-
laciones. Reconocimiento de oposi-
ciones en textos literarios.

leo diversos tipos de fexto: descriptivo, in-
formativo, narrativo, explicativo y argumen-
tativo.

Determino algunas estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar informacién: rest-
menes, cuadros sindpticos, mapas concep-
tuales y fichas.

leo diversos tipos de texto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fabulas,
poemas y obras teatrales.

Comparo fextos narrativos, liricos y dramdti-
cos, teniendo en cuenta algunos de sus ele-
mentos constitutivos.

Lenguaje en Escuela Nueva
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Unidad 9
Las palabras
se relacio-
nan con las
imagenes

Guia 23. Imagenes para reempla-
zar palabras

Descripcién: Las imagenes expresan
significados: las sefiales de trénsito.
Sintetizar en un esquema el andlisis
de una sefial de fransito. Interpreta-
cién de sefiales de trénsito a partir
de sus caracferfsficas.

Guia 24. Imdgenes para acompa-
far palabras

Descripcién: Cémo son las image-
nes que vemos en televisién. Lectura
de una obra teatral. Cémo adaptar
una obra a un libreto. Montaje de
una obra teatral.

Selecciono el léxico apropiado y acomodo
mi estilo al plan de exposicién asi como al
contexto comunicativo.

Reconozco, en los textos literarios que leo,
elementos fales como tiempo, espacio, ac-
cion, personajes.

Relaciono las hipdtesis predictivas que sur-
gen de los textos que leo, con su contexto y
con ofros textos, sean literarios o no.
Comparo textos narrativos, liricos y dramdti-
cos, teniendo en cuenta algunos de sus ele-
mentos constitutivos.

Entiendo las obras no verbales como pro-
ductos de las comunidades humanas.
Explico el sentido que tienen mensajes no
verbales en mi contexto: sefiales de trénsito,
indicios, banderas, colores, efc.

Identifico los elementos consfitutivos de la
comunicacion: interlocutores, cédigo, co-
nal, mensaje y contextos.

Caracterizo los roles desempefiados por los su-
jefos que participan del proceso comunicativo.
Identifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles, las intenciones de los interlocu-
fores v el respeto por los principios bdsicos
de la comunicacién.

Produzco un fexto oral, teniendo en cuenta la
entonacion, la arficulacion y la organizacién de
ideas que requiere la situacion comunicativa.
Elijo un tema para producir un texto escrito, fe-
niendo en cuenfa un propdsito, las caracteristi-
cas del interlocutor y las exigencias del contexto.
leo diversos tipos de fexto literario: relatos
mitolégicos, leyendas, cuentos, fabulas,
poemas y obras teatrales.

Tengo en cuenta, en mis interacciones co-
municativas, principios basicos de la comu-
nicacion: reconocimiento del ofro en tanfo
interlocutor valido y respefo por los turnos
conversacionales.

Reconozco y uso codigos no verbales en si-
fuaciones comunicativas auténticas.

Doy cuenta de algunas estrategias empleadas
para comunicar a fravés del lenguaije no verbal.
Adecuo la entonacién y la pronunciacion a
las exigencias de las situaciones comunicati-
vas en que participo.
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| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 1. Exponer un tema con cla- ® Organizo mis ideas para producir un texto

ridad oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis
Descripcion: Cémo preparar una ex-  propias experiencias.

posicién. Situaciones donde es ne- ® Elaboro un plan para la exposicién de mis
cesario utilizar la exposicion como  ideas.

parte de nuestra expresién oral. ® Selecciono el léxico apropiado y acomodo
Preparacién de una exposicién por  mi estilo al plan de exposicion asi como al
parte del estudiante. contexto comunicativo.

e Adecuo la entonacién y la pronunciacion a
las exigencias de las situaciones comunicati-
vas en que participo.

® Produzco un texto oral, teniendo en cuenta
la entonacion, la articulacion y la organiza-
cién de ideas que requiere la situaciéon co-
municativa.

® |eo diversos fipos de texto literario: relatos
mitologicos, leyendas, cuentos, fébulas,

Unidad 1

(s s poemas y obras teatrales.

Lospcon o- Guia 2. Mejorar la expresién oral ® Organizo mis ideas para producir un texto
piedad! P Descripcion: Cémo  exponer oral  oral, feniendo en cuenta mi realidad y mis

mente una descripcién. Descripcion — propias experiencias.

de un objeto y del procedimiento ® Elaboro un plan para la exposicién de mis

para su creacién. Produccion de un ideas.

texto donde se describe un proceso. ® Selecciono el léxico apropiado y acomodo
mi esfilo al plan de exposicién asi como al
contexto comunicativo.

e Produzco un fexto oral, teniendo en cuenta

la enfonacion, la arficulacion y la organiza-
cién de ideas que requiere la situacion co-

municativa.
Guia 3. Utilizar el vocabulario con @ leo diversos fipos de fexto: descriptivo, in-
propiedad formativo, narrativo, explicativo y argumen-

Descripcién: El uso de un vocabu-  fativo.
lario especifico. las palabras técni- @ Identifico en situaciones comunicativas rea-

cas. lectura sobre el ciclo del agua  les los roles, las infenciones de los interlocu-
y su vocabulario. Importancia del  tores y el respeto por los principios bésicos
uso de palabras técnicas. de la comunicacién.

Lenguaje en Escuela Nueva



| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 5. Cuando el orden de las
palabras si cambia el sentido
Descripcion: Combinando las mis-
mas palabras conseguimos muchas
oraciones. Uso de un esquema para
indicar los componentes de una ora-
cién. Jugar a realizar oraciones con
la familia del estudiante.

Caracterizo los roles desempefiados por los
sujetos que participan del proceso comuni-
cativo.

Comparo fextos narrativos, liricos y dramdti-
cos, feniendo en cuenta algunos de sus ele-
menfos consfitutivos.

Reconozco, en los textos literarios que leo,
elementos fales como tiempo, espacio, ac-
cién, personajes.

Determino algunas estrategias para buscar,
seleccionar y almacenar informacién: resu-
menes, cuadros sindpticos, mapas concep-
tuales v fichas.
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| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 7. Hacer un resumen ayuda ® Organizo mis ideas para producir un texto

Unidad 3
El texto es
mas que las
oraciones

a entender un texto

Descripcion: El orden de las oracio-
nes en la comprension de los parro-
fos. Condiciones para realizar un
resumen. Uso del resumen para pre-
sentar informacién de un texto.

Guia 8. Expresiones que condicio-
nan unas oraciones a otras

Descripcién: Bisqueda de informa-
cién sobre un fema especifico en
diferentes lugares. Palabras que re-
lacionan oraciones e ideas en los
fextos. Funciones de los conectores.
Construccién de un fexto informativo.

Guia 9. Expresiones que ayudan
a situar la comunicacién
Descripcion: Palabras u oraciones
que expresan tiempo vy lugar en los
fextos. Indicar en un esquema las
palabras (que indican tiempo y es-
pacio) de un texto. Construccion de
un texto en el que se destaque el
tiempo y el espacio.

oral, teniendo en cuenta mi realidad y mis
propias experiencias.

Eloboro un plan para la exposicién de mis
ideas.

Produzco un texto oral, teniendo en cuenta
la enfonacion, la arficulacion y la organiza-
cién de ideas que requiere la situacion co-
municativa.

Disefio un plan para elaborar un texto infor-
mativo.

Produzco la primera version de un fexto in-
formativo, afendiendo a requerimientos (for-
males y conceptuales) de la produccion
escrita en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales (concordan-
cia, fiempos verbales, nombres, pronom-
bres, entre ofros) y ortogrdficos.

Reescribo el texto a partir de las propuestas
de correccién formuladas por mis comparie-
ros y por mi.

Disefio un plan para elaborar un texto infor-
mativo.

Produzco la primera version de un texto in-
formativo, atendiendo a requerimientos (for-
males y conceptuales) de la produccion
escrita en lengua castellana, con énfasis en
algunos aspectos gramaticales (concordan-
cia, fiempos verbales, nombres, pronom-
bres, entre ofros) y ortogrdficos.

Reescribo el texto a partir de las propuestas
de correccion formuladas por mis comparie-
ros y por mi.
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Grado Quinto - Cartilla 2

| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 10. Si ya lo sabemos, no ® leo diversos tipos de texto: descriptivo, infor-

hay necesidad de repetirlo mativo, narrativo, explicativo y argumentativo.
Descripcién: Al compartir informa- ® Comprendo los aspectos formales y concep-
cién no se debe repetir consfante-  tuales (en especial: caracteristicas de las
mente. Busqueda de informacién en  oraciones y formas de relacion entre ellas),
una historieta. La informacién com-  al interior de cada texto leido.

partida se puede cambiar por pala- ® Reconozco y uso cddigos no verbales en si-
bras (uso de los arficulos). Establecer  tuaciones comunicativas auténticas.
informacién compartida en una con- ® Tengo en cuenta, en mis interacciones co-
versacion. municativas, principios bdsicos de la comu-
nicacion: reconocimiento del ofro en tanto
inferlocutor valido y respefo por los tumnos
conversacionales.
* |dentifico en situaciones comunicativas rea-
les los roles, las intenciones de los interlocu-

Unidad 4 o
. tores y el respeto por los principios bdsicos
La informa- N
-, de la comunicacion.
cion trans- . c . a : Y o
forma la Guia 11. Si ya lo sabemos, se ® Seleccionoy clasifico la informacion emitida
puede omitir por los diferenfes medios de comunicacién.
manera - , , :
Descripcién: Establecer informacién @ Entiendo las obras no verbales como pro-
como nos ; : .
. compartida en un texto. Cambiar el ductos de las comunidades humanas.
comunica- : ‘ : T L L
oS sentido de un texto a partir de la in- ® Identifico en situaciones comunicativas rea-
formacién compartida. Procedimien-  les los roles, las intenciones de los interlocu-
fos para un escrito. tores y el respeto por los principios bdsicos

de la comunicacion.
® |eo diversos fipos de texto literario: relafos
mitoldgicos, leyendas, cuentos, fébulas,
poemas y obras feafrales.
Guia 12. Si ya lo sabemos, se ® Defermino algunas estrafegias para buscar,

puede reemplazar seleccionar y almacenar informacién: rest-
Descripcién:  Identificar  coémo  se menes, cuadros sindpficos, mapas concep-
reemplaza la informacién compar-  tuales v fichas.

fida en un fexto. Uso de palabras @ Identifico los elementos constitutivos de la
para reemplazar lo ya conocido  comunicacion: inferlocutores, cédigo, ca-

(cuyo, el cual). Establecer en un es-  nal, mensaje y confextos.
quema las oraciones que respaldan @  Caracterizo los roles desempefiados por los su-
las ideas de un texto. jefos que participan del proceso comunicativo.
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| Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 14. Vamos a entender y a ® Comparo textos narrativos, liricos y draméti-
disfrutar las fabulas cos, teniendo en cuenfa algunos de sus ele-
Descripcién: Elementos para enfen-  mentos constitutivos.
der una fabula y caracterizarla. Uso ® Propongo hipdtesis predictivas acerca de un
de un esquema para sintetizar la in- fexto literario, partiendo de aspectos como fitu-
formacién de una fabula. Bisqueda o, tipo de texto, época de la produccion, efe.
de informacién para la construccion ® Relaciono las hipotesis predictivas que sur-
de una fabula. gen de los textos que leo, con su contexto y
con ofros textos, sean literarios o no.
® Elijo un tema para producir un texto escrito,
feniendo en cuenta un propodsito, las carac-
ferfsticas del interlocutor y las exigencias del
confexto.
® Disefio un plan para elaborar un texto infor-
mativo.
® Reescribo el fexto a partir de las propuestas
de correccién formuladas por mis comparie-
ros y por mi.
® |eo diversos tfipos de fexto literario: relatos
mitologicos, leyendas, cuentos, fabulas,
poemas y obras teatrales.
® Reconozco, en los textos literarios que leo,
elementos fales como tiempo, espacio, ac-
cién, personajes.

Lenguaje en Escuela Nueva



Unidad 6
Palabras,
contextos y
propositos

[ Unidad | Descripcion contenido Subprocesos

Guia 16. Los contextos tienen sus
lenguaijes

Descripcion: Identificacion del len-
guaje cofidiano, el literario y el
cientffico. Comparacién de textos a
partir de la situacién donde se pro-
ducen. Identificacién del fipo de len-
guaie en algunas situaciones.

Defermino algunas estrategias para buscar,
selecoonor y almacenar informacién: resd-
menes, cuadros sindpticos, mapas concep-
tuales v fichas.

Relaciono las hipotesis predictivas que sur-
gen de los textos que leo, con su confexto y
con ofros textos, sean literarios o no.
Comparo fextos narrativos, liricos y dramdti-
cos, feniendo en cuenta algunos de sus ele-
mentos constitutivos.

Selecciono y clasifico la informacion emitida
por los diferenfes medios de comunicacion.
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Unidad 6
Palabras,
contextos y
propositos

Unidad 7
Escribamos
cada vez
mejor

Guia 18. ;Palabras para uso pri-
vado?

Descripcion: Diversidad de lenguas
en nuestro pafs. Algunas palabras
pueden cambiar su significado de
acuerdo con los hablantes.

Identifico los elementos constitutivos de la
comunicacion: interlocutores, cédigo, ca-
nal, mensaje y contextos.

Caracterizo los roles desempeniados por los su-
jefos que participan del proceso comunicativo.
leo diversos tipos de fexto literario: relatos
mitologicos, leyendas, cuentos, fabulas,
poemas y obras teatrales.

Reconozco, en los textos literarios que leo,
elementos tales como tiempo, espacio, ac-
cién, personajes.

Reconozco las caracteristicas de los diferen-
fes medios de comunicacién masiva.

Grado Quinto - Cartilla 3

| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Elaboro un plan para la exposicién de mis ideas.
Se|eCC|ono el léxico apropiado y acomodo mi
estilo al plan de exposicion asf como al contexto
comunicativo.

Comprendo los aspectos formales y conceptuo-
les (en especial: caracteristicas de las oraciones
men como forma de sintetizar lay formas de relacion entre ellas), al interior de
informacion. cada texto leido.

Reconozco las caracteristicas de los diferentes
medios de comunicacion masiva.

Selecciono y clasifico la informacién emitida por
los diferentes medios de comunicacion.

Elaboro planes textuales con la informacion selec-
cionada de los medios de comunicacién.
Produzco fextos orales y escritos con base en
planes en los que utilizo la informacién recogida
de los medios.

Guia 19. Hagamos un resu-
men

Descripcion: Cémo planear un
fexto escrito sobre un tema espe-
cifico. Esquema para presentar ®
la informacién consultada. Resu-

Lenguaje en Escuela Nueva




| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 21. Imégenes a partir de ® Reconozco, en los fextos literarios que leo, ele-
palabras mentos tales como tiempo, espacio, accién, per
Descripcion: Escritura de un cuen-  sonajes.

fo a partir de estructuras posibles. ® Propongo hipétesis predictivas acerca de un tex-
Uso de un esquema como gene- o literario, partiendo de aspectos como fitulo,
rador de cuentos. fipo de texto, época de la produccién, etc.

e Defermino algunas estrategias para buscar, se-
leccionar y almacenar informacién: resimenes,
cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

® |eo diversos tipos de fexto literario: relatos mito-
logicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y
obras teatrales.
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| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 23. Composicion y signi- @ Elijo un tema para producir un fexto escrito,
ficado (segunda parte) feniendo en cuenta un propésito, las carac-

Descripcion: Diferentes formas de  terfsticas del interlocutor y las exigencias del
representar informaciéon a fravés contexto.

de imégenes. Diferencias enfre un o
dibujo y un pictograma. Relacién
entre los pictogramas y el confex-
to donde fueron disefiados.

Disefio un plan para elaborar un texto infor-

mativo.

® |eo diversos fipos de texto: descriptivo, infor-
mativo, narrativo, explico’rivo y argumentativo.

® Doy cuenta de algunas estrategias emplea-
das para comunicar a través del lenguaje
no verbal.

e Explico el sentido que tienen mensajes no

verbales en mi confexto: sefiales de trdnsito,

indicios, banderas, colores, etc.
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| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 25. Actividades libres ® Reconozco, en los fexios literarios que leo, ele-

con un cuento mentos tales como tiempo, espacio, accién, per-

Descripcién: Aplicacién libre de sonajes.

las estrategias de Escuela Nueva ® Propongo hipdtesis predictivas acerca de un tex-

a una narracién. fo literario, partiendo de aspectos como fitulo,
fipo de texto, época de la produccién, etc.

e Defermino algunas estrategias para buscar, se-
leccionar y almacenar informacién: resimenes,
cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.

® |eo diversos tipos de fexto literario: relafos mito-
logicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y
obras teatrales.

Unidad 9
Actividades
libres

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
Orientaciones Pedagogicas de Segundo a Quinto Grado. Tomo II



| Unidad | Descripcién contenido Subprocesos

Guia 27. Actividades libres

con una obra de featro

Descripcién: Aplicacion libre de

las estrategias de Escuela Nueva @
Unidad 9 © U"° obra de teatro.

Actividades

libres

Reconozco, en los textos literarios que leo, ele-
mentos tales como tiempo, espacio, accion, per-
sonajes.

Propongo hipétesis predictivas acerca de un tex-
to literario, partiendo de aspectos como fitulo,
fipo de texto, época de la produccién, efc.
Determino algunas esfrategias para buscar, se-
leccionar y almacenar informacién: resimenes,
cuadros sindpticos, mapas conceptuales y fichas.
leo diversos fipos de texto literario: relatos mito-
logicos, leyendas, cuentos, fabulas, poemas y
obras teatrales.
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2. Matematica en Escuela Nueva

Este aparfado ofrece orientaciones sobre la forma particular como,
en el modelo educativo de Escuela Nueva, se concreta la propues-
ta didactica para la ensefianza de la matemdtica. En la primera
seccién se hacen varias consideraciones conceptuales sobre la en-
sefianza de la matemdtica, con el fin de derivar algunos principios
que posibiliten practicas para superar una ensefianza basada en lo
que aqui hemos llamado el modelo reproduccionista; en la segunda
seccién se describe el confenido de cada cartilla y se especifican los
estandares relacionados con los conceptos y las actividades. Igual-
mente, se presenta la secuencia de conceptos que se espera que los
nifios vayan construyendo a lo largo de los grados de la bésica pri-
maria. Dicha secuencia se especifica grado por grado y pensamien-
fo por pensamiento; se describe el nivel y amplitud de los conceptos,
y se acompana de un ejemplo sobre las comprensiones de los nifios.
Finalmente, se presenta una bibliografia que puede ser de gran ufili-
dad a los maestros interesados.

2.1. Referente conceptual

Esta seccién la dividimos en dos partes; en la primera se ofrecen al-
gunas ideas con la infencién de invitar al maestro a hacer un andlisis
de “las practicas tradicionales de la matemdtica”, y en la segunda
se desarrollan unos principios v criterios que pueden orientar la cons-
fruccién de nuevas prdcticas de ensefianza de la matemdtica, favo-
recedoras del desarrollo de competencias matematicas en los nifios.

Analisis critico al modelo tradicional de ensefianza de
la matematica

Muchas de las practicas para la ensefianza de la matemdtica adn se
fundamentan en una concepcién reproduccionista de la ensefianza
y del aprendizaje. Es decir, conciben la ensefianza como la presen-
facién de modelos a los estudiantes, v el aprendizaje como la repro-
duccién, por parte del alumno, de los modelos presentados. Desde
esfa perspectiva, el maestro, como poseedor del saber, presenta un
modelo al nifio (una definicién, una férmula o un algoritmo) y realiza
las actividades necesarias para que logren reproducirlo en los térmi-
nos en que les fue presentado.

Podriamos decir que este modelo reproduccionista, por lo general,
se desarrolla en una secuencia de cuatro o cinco momentos: presen-
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tacién del modelo, reproduccion del modelo, ejercitacion del mode-
lo, aplicacion del modelo y evaluacion del aprendizaije (Castario, |,
1997). Es posible que en prdcticas particulares se den ordenamien-
tos distintos, o que se amplie o reduzca el nimero de pasos, pero en
el fondo podria encontrarse que la estructura es la misma. Mdas ade-
lante analizaremos que las diferentes précticas concretas inspiradas
por este modelo descansan sobre los mismos supuestos basicos de
qué es la matemdtica, qué es aprenderla y enseiarla, y para qué en-
sefiarla. llustraremos este modelo mediante un ejemplo vy, a medida
que lo vamos desarrollando, iremos haciendo algunos comentarios

criticos sobre los cuales nos interesa llamar la atencién.

Ejemplo: ensefianza del algoritmo de la adicion de nimeros de dos

cifras

Este ejemplo ilustra cémo se ensefia el procedimiento de célculo de
adiciones desde el modelo reproduccionista. Veamos la siguiente

adicion: 47 + 39.

Descripcién del modelo

Primer momento: presentacién del modelo

El profesor presenta a sus alumnos el modelo
que desea ensefiar. Lo puede hacer de la mane-
ra mas fradicional, dando explicaciones verba-
les, como cuando escribe en forma vertical los
nimeros 47y 39 y ejemplifica, paso a paso, lo
que debe hacerse, o, recurriendo a formas mas
activas en las que involucra la accién de los
nifios; por ejemplo, usando material concreto,
explica que los 47 y 39 elementos se separan
en 4 y 3 montones (las decenas) y 7 y @ ob-
jetos “sueltos” (las unidades), y se muesira que
con la reunion de los elementos sueltos se produ-
ce una nueva decena, que se relne con las ya
existentes. El profesor o profesora muestra a los
nifios la correspondencia entre estas acciones y
las que se hacen con los signos numéricos. En
ocasiones, y actualmente se hace con mayor fre-
cuencia, se apoya en grdficos o en materiales
estructurados como el dbaco, que permite la mo-
nipulacion fisica de objefos.

Como el nifio no conoce el procedimiento esfan-
darizado para calcular adiciones de nimeros de
dos cifras, se asume que no posee ninguna idea
previa de cémo hacer cuentas, por eso hay que
enseidrselo. Y ensefdrselo consiste, para este
modelo, en explicar cémo se hace y entrenarlo
para su ejecucion eficaz.

El propésito de la ensefianza con relacién a este
punto es hacer que los nifios sean hdbiles para
ejecutar el procedimiento ensefiado. la actividad
de hacer cuentas no se ve como una oportunidad
para que los nifios complejicen sus comprensio-
nes sobre el nimero y sobre el sistema decimal
de numeracién.

Se recurre a la actividad del nifio mas como com-
plemento para las explicaciones que da el profesor
(para hacerlas mas claras) y como forma de captar
su interés y atencién (hacer més dinamica la clase),
que para promover su actividad mental (para idear
soluciones o para esfablecer relaciones).
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Descripcion del modelo Comentarios
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Descripcion del modelo Comentarios

Tercer momento: ejercitacién del modelo
Se presentan abundantes situaciones para que los

nifios ejerciten el modelo. Se busca ganar habi-
lidad en su ejecucién vy lograr su memorizacién.

Cuarto momento: aplicacién del modelo
Se presentan problemas en los que los nifios

apliquen lo recién aprendido. En este momento
se procura que fransfieran y generalicen.

Quinto momento: evaluacién del aprendizaje

Se busca dar cuenta del grado de aprendizaje
del modelo.

A veces la ejercitacion se hace excesiva y rutina-
ria. En algunos casos se ofrece secuenciacion,
segun la complejidad de los diferentes casos par-
ficulares, para favorecer la memorizacion por
parte de los nifios.

De forma similar al momento anterior, el profesor
puede poner en préctica procedimientos que mo-
vilicen més la afenciéon y voluntad de los nifios
para lograr que sean més laboriosos.

Generalmente, las situaciones nuevas no tienen
mayor novedad con relacion al modelo ensefia-
do; si es asi, se considera como uno nuevo que
tfambién debe ensefiarse.

En muchos casos estas aplicaciones buscan co-
nexiones con ofros modelos ya conocidos, y se
realizan esfuerzos para que se hagan infegracio-
nes con ellos.

En muchos casos este momento no se deja para
ser ejecutado exclusivamente al final. Cada vez
mds se hace a lo largo del proceso, y muchas
veces, el maestro entiende que el proceso mismo
de ensefianza es, también, oportunidad de eva-
luacion.

los momentos en que se haga la evaluacién no
afectan al modelo. Mas bien, se trata de como y
cudl es el sentido con el que se hace. Dentro de
este modelo, la evaluacién estd orientada a verifi-
car el aprendizaije de lo presentado para introdu-
cir los correctivos necesarios.
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sMediante este modelo se produce aprendizaje? Habria que decir
que si. Efectivamente la mayoria de los nifios aprenden los algorit-
mos de la adicién. De cierta manera, nosotros los adultos, que so-
mos fruto de este modelo de ensefianza, somos un testimonio viviente
de sus logros. Pero en nuestras précticas, los profesores constatamos
las grandes dificultades que los nifios tienen para aprender los algo-
ritmos de las ofras operaciones; especialmente, las restas que deno-
minamos como “restas prestando” o como “restas de descambiar”.
Fn grado Quinto, después del impresionante tiempo vy esfuerzo que
en primaria se dedica a la ensefianza de los algoritmos, los profeso-
res comprobamos —diferentes estudios realizados en disfintos paises
lo corroboran— que un alfo porcentaje de nifios aln tiene serias difi-
cultades para restar y dividir,

Es innegable que mediante el modelo reproduccionista se logra pro-
ducir aprendizaje, pero hay que hacer algunas precisiones sobre la
calidad de este. Llos modelos que se aprenden estan muy ligados a
las condiciones en las que se produce el aprendizaje; a veces basta
un poco de novedad entre la situacién en la que se tiene que aplicar
lo aprendido v la situacion en la que se ensefia para que los nifos
fracasen. Muchas veces el aprendizaje no se basa en la compren-
sién, sino en sefales que favorecen la aplicacién de lo aprendido.
Cuando se ensefia a los nifios a resolver problemas que involucran
las operaciones de adicion y sustraccién, se les dan reglas que les
ayuden a asociar un problema particular con la operacién adecua-
da para resolverlo. Se les dice cosas como: en los problemas en los
que “recibe”, “le regalan”, “ganan”, hay que sumar, y en los que
"da”, "entrega”, "pierde”, “regala”, hay que restar. Los nifos apren-
den estas reglas que les permiten ser exitosos en los problemas que
el profesor les propone, pero cuando se enfrentan a problemas en
ofros formatos o con variaciones que rompen la regla, fracasan; ante
situaciones como: "Después de perder 23 canicas, Pedro tiene 45.
»Cudnfas canicas tenia anfes?” muchos nifios consideran que para
encontrar las que tenia Pedro deben calcular la sustraccién 45 - 23
porque Pedro perdié.

Ofra de las consecuencias del aprendizaje por reproduccion es el
olvido. En la préctica de ensefianza se considera natural el olvido;
es mas, se considera como algo inherente al aprendizaije. Por eso,
el repaso aparece como una necesidad. Dentro de un mismo aio
escolar se repasan los temas, y de un afio para ofro esto se hace
aln mds necesario. Para los alumnos es natural decir “de eso no me
acuerdo. .. hace tiempo me lo ensefiaron”. No se estd negando que
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a lo largo del proceso de ensefianza haya necesidad de retomar lo
visto, pero habria que hacerlo para intentar conexiones nuevas, para
analizarlo con los nuevos elementos adquiridos, con el fin de darle
nuevos significados y de obtener nuevas comprensiones. Lo que aqui
se pone en cuestion es el hecho de volver a lo ya estudiado simple-
mente para recordarlo y, ademds, de volver a verlo de la misma for-
ma como se hizo en el pasado.

A veces se encuentran ejemplos que muestran los extremos en los
que se cae; por ejemplo, el tema de fraccionarios. En Cuarfo se en-
sefia a sumar fraccionarios, y, muy seguramente, el profesor de este
grado, al finalizar la unidad de fraccionarios, consfata que la gran
mayoria de los estudiantes lo aprendieron con alguna habilidad; sin
embargo, el profesor de Quinto tiene que volver a ensefarlo porque
la gran mayoria no lo sabe. Seguramente el profesor en este grado
lo vuelve a ensefiar de la misma manera como los estudiantes lo es-
tudiaron en el grado anterior y a muchos nifios les parecerd totalmen-
fe nuevo. Es probable que el profesor de Quinto vuelva a verificar
al final de la unidad que la gran mayoria de sus alumnos aprendio
el tema; pero el profesor de Sexto volverd a quejarse porque reci-
be a sus alumnos sin que ellos sepan sumar esta clase de nimeros.
En Undécimo todavia se encuentra un buen nimero de estudiantes
con falencias elementales sobre fraccionarios. Hechos como estos
se repiten una y ofra vez en la ensefianza de la matemdtica; las evi-
dencias a favor de la idea de que lo que se aprende se olvida son
muchas, por lo tanto hay que practicarlo y recordarlo.

El aprendizaje que se produce mediante el modelo reproduccionista
es poco infegrado. A pesar de buscarse las relaciones entre modelos,
la gran mayoria de los estudiantes no logran integrarlos en un todo.
Ceneralmente, lo que logran es un agregado més o menos desarti-
culado. Por ejemplo, lo que el nifio aprende con relacion al sistema
decimal de numeracién (SDN) es mds o menos desarticulado de lo
que aprende con los sistemas decimales de unidades de medidas de
diferentes magnitudes (longitud, peso, capacidad, efc.). El profesor
ensefia conversiones de medida como partiendo de cero vy los nifios
lo aprenden sin caer en cuenta, en la gran mayoria de los casos, que
alli aparece la misma sintaxis que ya estudié a propdsito del SDN.
Muchos adultos que han pasado por la escuela no reconocen los te-
mas de razones y proporciones, porcentajes, intereses e, incluso, los
fraccionarios, como expresiones de un mismo todo: la proporciona-
lidad. Es indudable que resulta dificil infegrar en un todo: lo que du-
ranfe el proceso de ensefianza se presenta desinfegrado.
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Si bien las consecuencias del modelo reproduccionista de ensefan-
za que hemos sefialado arriba son preocupantes, hay ofros efectos,
que aln merecen tanta o mayor atencién. Cuando se ensefia no solo
se ensefan contenidos, sino que tfambién, y esfo es muy importante,
se ensefian concepciones sobre qué es ensefiar, qué es aprender,
qué es hacer matemdtica, para qué sirven las matemdticas. Pero no
solo eso, también, sin que en muchos casos lo pretendamos explici-
tamente, se ayuda a construir actitudes, motivos y sentimientos que
definen relaciones de los estudiantes con el objefo de conocimiento
y con los ofros con que se relacionan cuando infentan aprender mo-
tematicas. Y, de forma especial, se ayuda a construir su autoestima
y su autoconcepto. Es evidente para todos, educadores o no, que
en esfa sociedad existe, como fenémeno generalizado, fobia por la
matemdtica, matemofobia, como lo han acufiado algunos autores.
Muchos nifios y adultos terminan pensando que la matemdtica es di-
ficil, aburridora y, lo més grave, que ellos son incapaces de apren-
derla. Es comin escuchar: soy bruto para la matemdtica.

El modelo reproduccionista se soporta en una idea del conoci-
miento como copia. El sujeto que aprende, el nifio en este caso,
se considera como un registrador de informacién. la calidad del
registro depende de la calidad de la informacién a la que tiene
acceso y de la disposicién de los canales de registro. Si los ca-
nales fallan, por ejemplo, algin tipo de perturbacion cognitiva,
o si estos no estédn adecuadamente dispuestos (baja atencion,
poco deseo o voluntad por aprender, o actitudes inadecuadas,
por ejemplo, “malos hdbitos”), se deferioran las posibilidades de
aprendizaje. Por eso, desde este modelo la ensefianza se consi-
dera como entfregar informacién, y existe gran preocupacién por
garantizar que los alumnos dispongan muy bien los canales de
registro. Cuando no se produce el aprendizaje se asigna la res-
ponsabilidad al nifio, se dice que hay algo en él que no le permi-
te asimilar la informacién de forma adecuada.

Buscando alternativas al modelo reproduccionista
Frente a las ideas del nifio como registrador de informacién y del
progreso del conocimiento como acumulacion, a partir de las inves-
figaciones y elaboraciones logradas en diferentes campos del cono-
cimiento (filosofia, epistemologia, psicologia, linguistica, pedagogia
y diddctica de la matematica), muy especialmente a partir de la se-
gunda mitad del siglo pasado, se construyen ideas alternativas que
permiten y obligan a entender la ensefianza de la matemadtica de
forma diferente.
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En su oposicién a una concepcién empirista del conocimiento, que
es el fundamento del modelo reproduccionista analizado en el apar-
tado anterior, surgen posiciones en las que se asume el conocimiento
como resultado de un proceso de construccion por parte de los suje-
tos que conocen. Conocer no es copiar, no es regisfrar informacién,
esto es un imposible; por el contrario, quien conoce, necesariomen-
te, inferprefa a partir de la ideas que tiene previamente. Pero incluso
el trabajo de Piaget va mas allg, y sefala que el mismo acto de per-
cibir no es un acto de registro, sino de organizacién de informacién
por parte del sujefo. Este autor afirma que “no descubrimos las pro-
piedades del objeto si no agregamos alguna cosa a la percepcion”
y que lo que agregamos es un conjunto de cuadros légicomatemati-
cos, que son los Unicos que posibilitan las lecturas perceptivas. Para
él la experiencia no es accesible jamds sino por infermedio de los
cuadros légico-matematicos (Piaget, 1972).

Gardner (1994] retoma esta postura al definir lo que €l distingue
como infeligencia légico-matemdtica: los origenes de esta forma
de pensamiento se pueden encontrar en una confrontacién con el
mundo de los objetos (en su ordenacién y reordenacion y en la
evaluacion de la cantidad), el individuo se vuelve mas capaz para
apreciar las acciones que uno puede efectuar sobre los obijetos,
las relaciones que se obtienen entre esfas acciones, las declaracio-
nes (o proposiciones) que uno puede hacer respecto de las accio-
nes reales o potenciales y las relaciones entre estos enunciados.

la investigacion cognitiva actual insiste en sefialar, v en esto parece
haber acuerdo entre los estudiosos, que la capacidad operatoria del
sujefo siempre estd condicionada por los contenidos del pensamien-
to con los que este opera. Ademds, que estas capacidades opera-
forias son construidas por sujetos inscritos en contextos culturales vy
estan soportadas o mediadas por las herramientas simbdlicas que
han producido los grupos humanos a lo largo de su historia, entre
ellos el lenguaije.

Para los efectos de la propuesta de las cartillas admitiremos como ro-
zonable la idea de que el pensamiento matemdtico es operatorio, en
el sentido de Vergnaud (1991) de que la dimension légicomatemd-
fica del pensamiento puede entenderse como establecer relaciones
y operar con esfas, y que esta dimensién operatoria esté presente
cuando el sujeto intenfa darle significado a la informacién que reci-
be del mundo exterior. Con el desarrollo de los estudios cognitivos
confempordneos se refuerza la idea de que las capacidades ope-
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ratorias se construyen en el inferjuego que el sujeto establece en sus
experiencias con el mundo fisico y con las herramientas simbdlicas
propias de la cultura en la que estd inscrito. Cuando se habla de
construccion no se frata solo de reconocer que hay un proceso que
requiere de tiempo y actividad del sujeto para que logre aprender,
sino que se requiere de la construccion del significado de las cosas y
de la inferpretacion a partir de lo que se conoce y de la capacidad
para relacionar y operar con esa informacién.

A continuacién enunciaremos algunos principios que se desprenden
de las ideas anteriores y que orientan la propuesta de actividades
sugeridas en las cartillas de matemdticar:

Principio uno: El sujeto es un asignador de significado

Este principio® indica que el sujefo cognoscente organiza la infor
macién que recibe del mundo de acuerdo con el pensamiento que
posee y pone a actuar para ello. A diferencia del empirismo, admi-
fe que quien aprende no se limita a registrar informacién, sino que
construye significado. Mientras el empirismo dice que el significado
estd aofuera de quien conoce, que es el objefo mismo, el constructi-
vismo dice que el significado es construido por el sujefo que conoce
al interactuar con el objeto, y que esta construccién siempre se da
en un contfexfo cultural y social.

De este principio se desprende que el alumno no se limita a copiar
las explicaciones que el profesor ofrece; por el contrario, se recono-
ce que ¢l las modifica segun las posibilidades de su pensamiento.
Esta idea siempre ha de estar presente al disefiar y desarrollar expe-
riencias de ensefianza, y al reflexionar sobre las précticas del aula
y de sus resultados.

los nifios de Primero y Segundo, generalmente, tienen dificultad para
enfender y resolver problemas de la forma: “Pedro tenia unas canicas
en su bolsillo, jugd con Jairo y perdié 6. Si al finalizar el juego conté
las canicas que le quedaban y contd @, scudntas canicas tenia Pe-
dro antes de jugare Arriba dijimos, con relacién a un problema de
la misma estructura, que muchos nifos consideraban como respuesta
3, porque @ - 6 = 3. Incluso a nifos que se les pide que repitan cudl
es el problema que se les acaba de decir, con la infencion de inda-
gar lo que recuerdan de lo que escucharon, expresan ideas como:

3 Estos principios se encuentran mas ampliamente desarrollados por los autores en docu-
mentos como: Secrefaria de Educacién Distrital de Bogotd. El campo del pensamiento ma-
temdtico, orientaciones curriculares (2007), y Construccién del conocimiento matemdtico
para parte del nifio de transicion [1997). Ministerio de Educacion Nacional. Bogoté.

Matematica en Escuela Nueva

€l alumno
no se limita
a copiar las
explicaciones
que el profesor
ofrece; por el
contrario, se
reconoce que
él las modifica
segln las
posibilidades
de su

pensamiento.




€l nifio es un
constructor de
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"Que Pedro tenia @ canicas y que jugd con ofro nifio y perdié 6, y
que se les pregunté scudntas canicas tiene Pedro?”. Han deformado
por completo el problema, pero este hecho no puede ser interpreto-
do como que tienen un problema de memoria o de atencion; mds
bien debe enfenderse como la actividad mental del nifio cuando
escucha vy frata de resolver el problema; él recibe el enunciado del
problema organizandolo y fransforméndolo a partir de lo que sabe y
con sus capacidades operatorias. Para los nifos pequedios este tipo
de problemas son muy exiraios porque su capacidad operatoria con
las relaciones entre partes v totalidades todavia son muy precarias,
de tal forma que les cuesta pensar en recomponer una fofalidad des-
conocida (lo que tenia antes de jugar). Algunos muestran una mayor
capacidad de resolver el problema y proceden asi: ensayan con un
nimero que hace las veces de la cantidad de canicas con las que se
empieza el juego y hacen el céleulo de las canicas perdidas, para
verificar si se quedan con las @ canicas. Por ejemplo, dicen: “10-6
=4, no, no es 10 porque asf se queda con 4y no con 9". Después
ensayan con ofro nimero, y al comienzo, empiezan a aumentar de
1 en 1 hasta obtener 9; de esfa forma saben que la cantidad inicial
de canicas de Pedro es 15.

Este ejemplo ilustra que, efectivamente, el nifio es un constructor de
conocimiento, que es activo mentalmente, y que precisamente por
esfo construye sus propias formas de enfender y proceder. A veces,
por esfa capacidad constructora, produce respuestas que a los ojos
del adulto son equivocadas, pero que desde su perspectiva son co-
rrectas. sCudl es la alternativa que habria desde el punto diddacti-
co? la de ayudar a transformar el pensamiento de los nifios. La gran
mayoria de las veces esta fransformacién no se logra por el simple
hecho de explicar el procedimiento correcto; la transformacion del
pensamiento se logra en la medida en que el nifio sea problematizo-
do y se vea obligado a reacomodar su forma de pensar, para que
de esfa forma explique los hechos.

Principio dos: el pensamiento se estructura

El pensamiento logra niveles superiores de organizacién no por la aso-
ciacién de mayor nimero y mejor calidad de habilidades especificas
como se piensa desde el modelo reproduccionista, sino por la mayor
estructuracién de los sistemas conceptuales que los constituyen.

El pensamiento no es fruto de la acumulacién de conceptos que se
aprenden uno tras ofro, sino de la constitucion de sistemas concep-
tuales. Cada concepto estd intimamente ligado a ofros, mediante las
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relaciones y operaciones que se esfablecen entre ellos. Estructurar el
pensamiento es, enfonces, enriquecer y ayudar a organizar esa red
de relaciones y operaciones. Enfre mds rica sea esta, mayor estruc-
turado estaré un sistema conceptual. El mayor nivel de estructuracion
de un sistema conceptual se refleja en la mayor flexibilidad del penso-
miento, en la mayor capacidad de crear soluciones, en la mayor ca-
pacidad de utilizar lo conocido para resolver situaciones novedosas.

Ofra forma de enfender la ensefianza, a partir de la idea de que el
pensamiento se estructura, consiste en admitir que ayudar a construir
un concepto requiere de una accién pedagégica global capaz de
fransformar su pensamiento, para que las conductas resulten como
consecuencia de la capacidad de operar con las relaciones logicas
que el sistema conceptual requiere.

Principio tres: el aprendizaje verdadero es aquel que es significativo
El aprendizaje seréd de mayor calidad entre mds se integre al penso-
miento de quien aprende. Un aprendizaje comprensivo v significativo
se caracteriza por ser:

Perdurable: es decir, que se extiende en el tiempo.

Transferible y generalizable: es decir, que es aplicable a ofras situacio-
nes, incluso cuando estas comportan altos niveles de novedad. En
ofras palabras, el aprendizaje es comprensivo y significativo cuando
se constituye en una herramienta intelectual que permite comprender
y actuar sobre el mundo.

Integrado: es decir, hace parte infegral de la totalidad del pensamien-
fo, no estd yuxtapuesto. El aprendizaje se constituye en una herra-
mienta intelectual que permite comprender v actuar sobre el mundo,
cuando es integrado al pensamiento, y precisamente por esta razén
se hace capaz de transformarlo, de desarrollarlo.

Esta forma amplia de concebir el aprendizaje se opone a la idea de
circunscribir la ensefianza a aprendizajes puntuales. Las metas que
se propone el maestro no deben ser locales; detras del propdsito de
apoyar la comprensién de un concepto ha de estar el de desarrollar
el pensamiento. Desde esta perspectiva, no se aborda la ensefianza
del algoritmo de la adicién de digitos con la intencién exclusiva de
conseguir la meta puntual de que los nifios aprendan a calcular estas
adiciones, sino con un propdsito mas amplio: que ponga a funcionar
sus comprensiones del nimero y del sistema decimal de numeracién
para idear procedimientos de cdlculo, para inventar registros simbo-
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licos que le permitan comunicar de forma clara y precisa sus proce-
dimientos y resultados, para estimar resultados, para dialogar sobre
sus propuestas y conseguir soluciones comunes, para argumentar sus
ideas y contraargumentar cuando sea necesario, efc.

Principio cuatro: El aprendizaje es motor del desarrollo cuando es
comprensivo y significativo

El desarrollo cognitivo hace referencia a la globalidad de las com-
petencias y actitudes involucradas en la actividad intelectual; como
ideal, se perfila que esta actividad sea critica, auténoma y creativa.
El desarrollo se manifiesta como un todo sistémico de capacidades
crecientes vy perdurables del sujeto. Un aprendizaje comprensivo y
significativo, en fanto integrado al pensamiento, se hace capaz de
fransformar, de desarrollar al individuo. Por el contrario, un aprendi-
zaje puntual, memoristico, mecdnico y yuxtapuesto al pensamiento es
incapaz de producir desarrollos sostenibles v globales; en el mejor
de los casos, tiene efectos muy localizados y muchas veces efimeros.

2.2. Descripcion del contenido de las cartillas
de matematica y secuencia de conceptos

Descripcion del contenido por cartilla

Las tablas describen el contenido de las cartillas y presentan, guia
por guia y de manera general, lo que se frabajard en las mismas; o
su vez, cada una se relaciona con un grupo de Esténdares Basicos
de Competencias. Es importante tfener presente que tales Esténdares
no necesariamente se alcanzardn v superarén con el frabajo que se
realice en una guia y en un grado particular; por el contrario, serdn
referenciados en diversas guias y grados, puesto que los procesos
de desarrollo de competencias se dan de manera gradual e integra-
damente a lo largo del proceso educativo. Ademds, como se afirma
en el documento N°. 3 [MEN, 2006: 76), cada esténdar pone el
énfasis en uno o dos de los cinco procesos generales de la actfividad
matemdtica (formular y resolver problemas; modelar procesos v fe-
némenos de la realidad; comunicar; razonar y formular; comparar y
ejercitar procedimientos y algoritmos) que cruzan los diferentes tipos
de pensamiento.
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Tablas de alcance y secuencia de Matematica en Escuela Nueva

Grado Primero - Cartilla 1

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 1. Hagamos cuentas con nG- ® Reconozco significados del nimero en di-

Unidad 1
Hagamos
cuentas con
ndmeros

meros menores
Descripcion: Se realiza correspon-
dencia uno a uno enfre coleccio-
nes de 1 a 15 elementos. Se busca
que el nifio establezca relaciones
entre la cardinalidad de coleccio-
nes y la posiblidad o no de esta-
blecer correspondencia uno a uno.
Se trabajan las representaciones de
la cantidad de dos colecciones con
dedos y puntos. Finalmente, se tra-
bajan las representaciones simbdli-
cas. Se apoya en la construccion de
esquemas de composicién (cudnto
se relne) y descomposicion (cudn-
fo quedal). Se infroducen situaciones
sencillas que suponen organizacién
de datos en fablas y grdficas.

Guia 2. Para contar hagamos
grupos de 10

Descripcién: Se ensefia a defermi-
nar la cantidad de elementos de una
coleccion indicando la cantidad de
grupos de diez y los elementos que
quedan sueltos. Se hacen escritu-
ras indicando el nimero de grupos
de diez encerrado en un évalo, se-
guido de una cifra que indica la
cantidad de elementos sueltos. Se
frabajan situaciones problema para
comparar gréficamente cantidades
y determinar lo que falta y lo que so-
bra. Se trabajan las familias de los

dieces y ordenar cantidades en el
rango 0-99.

ferentes confextos (medicién, conteo, com-
paracion, codificacion, localizacion entre
ofros).

Describo, comparo y cuantifico situaciones
con nimeros, en diferentes contextos y con
diversas representaciones.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composiciéon y de transfor
macion.

Identifico, si a la luz de los datos de un pro-
blema, los resultados obtenidos son o no ra-
zonables.

Clasifico y organizo dafos de acuerdo a
cualidades y afributos y los presento en ta-
blas.

Interpreto cualitativamente datos referidos a
situaciones del enforno escolar.

Represento datos relativos a mi enforno usan-
do objefos concretos, pictogramas y diagra-
mas de barras.

Reconozco significados del nimero en di-
ferentes contextos (medicién, confeo, com-
paracién, codificacién, localizacién entre
ofros).

Describo, comparo y cuantifico situaciones
con ndmeros, en diferenfes contextos y con
diversas representaciones.

Describo situaciones que requieren el uso de
medidas relativas.

Uso representaciones —principalmente concre-
fas v pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracién decimal.
Uso representaciones —principalmente con-
cretas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
aditivas de composicién y de fransformacion.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 3. Hagamos cuentas ® Describo, comparo y cuantifico situaciones

Descripcién: Se enfrenta a los ni-  con nimeros, en diferentes contextos y con

fios a situaciones aditivas simples  diversas representaciones.

de transformacién: composicién y ®  Describo situaciones que requieren el uso de

descomposiciéon; para ello se ufili-  medidas relativas.

zan representaciones gréficas con @ Uso representaciones —principalmente concre-

palotes o puntos. Los nifios constri-  tas y pictéricas— para explicar el valor de po-

yen procedimientos y escrituras no  sicion en el sislema de numeracion decimal.

convencionales para hacer cuentas ® Resuelvo y formulo problemas en situacio-

basados en las ideas de organizar  nes adifivas de composicién y de fransfor-

grupos de 10 baijo el significado de  macién.

ver los numerales como unos. ® |dentifico regularidades y propiedades de
los nomeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-

Unidad 1 ques multibase, efc.).
Hagamos

cuentas con
nUmeros
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 5. Escribamos y leamos los ® Describo, comparo y cuantifico situaciones
nomeros hasta 19 asi como hacen  con nimeros, en diferentes contextos y con
los adultos diversas representaciones.
Descripcién: Se ensefian los signos ® Uso representaciones —principalmente concre-
convencionales (lectura y escritura),a  tas y pictéricas— para explicar el valor de po-
leer los nimeros y a identificar su sicion en el sistema de numeracién decimal.
significado aditivo, en el rango del ® Reconozco propiedades de los nimeros (ser
1 ol 19. Se resuelven problemas  par, ser impar, efc.) y relaciones entre ellos
simples de transformacién y compa-  (ser mayor que, ser menor que, ser miltiplo
racion. de, ser divisible por, efc.) en diferentes con-
Se modelan situaciones con sumas o textos.
restas a través de representaciones ® Resuelvo y formulo problemas en situacio-
de dedos y palotes usando métodos ~ nes aditivas de composicion y de transfor-
como reunién, confeo de uno en macion.
uno y agregacién sucesiva: a parfir ® Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
de uno contar el ofro. Descomponer  cialmente cdlculo mental) y de estimacion
los numerales en 10y 5. para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.
* Reconozco y genero equivalencias entre ex-

Unidad 2 : » G
presiones numéricas y describo cémo cam-
La numera- . ’ o
o bian los simbolos aunque el valor siga igual.
cién de los : : o ; :
adultos Guia 6. Escribamos y leamos los ® Reconozco significados del nimero en di-

nomeros hasta 99 asi como hacen  ferentes contextos (medicién, conteo, com-

los adultos paracion, codificacion, localizacion entre

Descripcién: Escritura, lectura y re- ofros).

presentacién de los numerales del 1 @ Describo, comparo y cuantifico situaciones

al 99. Se resuelven problemas de  con nimeros, en diferentes contextos y con

complemento, composicién y des-  diversas representaciones.

composicién. Los nifios se enfrentan @  Describo situaciones que requieren el uso de

a situaciones de localizacion y dess  medidas relativas.

plazamiento en una recta. e Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

® Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composicién y de transfor-
macion.

e Uso diversas estrafegias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
fivas y mulfiplicativas.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 7. Juguemos con las formas @ Diferencio afributos y propiedades de obije-
Descripcién: Se explora la forma de  tos tridimensionales.

los objetos y construccién de algunas ® Realizo construcciones y disefios utilizando
figuras planas y tridimensionales para  cuerpos y figuras geométricas tridimensiona-
que los nifios controlen la longitud de  les y dibujos o figuras geométricas bidimen-
los lados y su direccién. Se hacen  sionales.

Unidad 3 : . ) . i "
construcciones con variados materia- ® Construyo secuencias numéricas y geométri-

Exploremos | s de ool : Jivand edades de los n

formas es como palos de paletas, cajas y  cas ulilizando propieaades de [os nUmeros

regletas de mecano. Se asocian las 'y de las figuras geométricas.
formas de superficies de sélidos con

acciones fisicas (rodar y deslizar). Se

realizan experiencias que suponen

identificar regularidades y complefar

secuencias geoméfricas.

Grado Primero - Cartilla 2

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 8. Midamos * Describo situaciones que requieren el uso de
Descripcion: Se ayuda a los nifios @ medidas relativas.
que comparen cudlitativamente me- ® Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-

didas de las magnitudes longitud,  cialmente cdlculo mental) y de estimacién
peso y capacidad, para lo cual o para resolver problemas en situaciones adi-
denan objetos. fivas y multiplicativas.

Se presentan situaciones de medi- ® Reconozco en los objetos propiedades o
da de longitud, utilizando como uni-  afributos que se puedan medir (longitud,
dades el metro y el centimetro. Se  drea, volumen, capacidad, peso y masa) y,
hacen esfimaciones y se resuelven  en los eventos, su duracion.

Unidad 4 situaciones simples de célculo del ® Comparo y ordeno objetos respecto a atri-

Hacia la error de medida. butos medibles.

idea de lon- ® Andlizo y explico sobre la pertinencia de

gitud pafrones e insfrumentos en procesos de me-
dicion.

® Realizo estimaciones de medidas requeri-
das en la resolucién de problemas relativos
particularmente a la vida social, econémica
y de las ciencias.

® Reconozco el uso de las magnitudes vy sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

* Clasifico y organizo datos de acuerdo a cua-
lidades y atributos y los presento en tablas.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 9. Representamos cantida- ® Uso representaciones —principalmente concre-

Unidad 5
Célculos y
escrituras

hasta 99

des con barras y cuadros
Descripcién: Se complejiza la capa-
cidad de los nifios de trabajar siste-
mas con dos fipos de unidades: las
compuestas (de 10 unidades| y las
simples. Se frabajan situaciones que
requieren representaciones concre-
fas de dos tipos de unidades (pul-
seras y pepas - barras y cuadros).
Se busca avanzar en la consfruc-
cién de los significados adifivo (ej.
34 como 30y 4) y multiplicativo (ej.
3 de 10y 4); para ello, los nifios se
enfrenfan a situaciones aditivas que
exigen operar con el sistema concre-
fo de barras y cuadros.

Guia 10. Aprendamos algo mas
sobre cuentas con barras y cuadros
Descripcion: Se opera con el siste-
ma de barras y cuadros. Los nifios
se enfrenfan a dos tipos de situa-
ciones: a) de totalidad de unos a
barras y cuadros, y de barras y cuo-
dros a fofalidad de unos. Se presen-
fan situaciones de manejo de datos
(organizacién e interpretacion).

fas v pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracién decimal.
Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composicién y de transfor-
macion.

Identifico regularidades y propiedades de
los nmeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).

Reconozco y genero equivalencias entre ex-
presiones numéricas y describo como cam-
bian los simbolos aunque el valor siga igual.
Describo, comparo y cuantifico situaciones
con nimeros, en diferentes contextos y con
diversas representaciones.

Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes adifivas de composiciéon y de transfor
macion.

Identifico regularidades y propiedades de
los nimeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, etc.).

Reconozco el uso de las magnitudes vy sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Identifico regularidades y tendencias en un
conjunto de datos.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 12. Ubiquemos la posicién ® Represento el espacio circundante para es-
de los objetos tablecer relaciones espaciales.
Descripcién: Se enfrenta a los ni- ® Desarrollo habilidades para relacionar di-
fios a situaciones que requieren de-  reccion, distancia y posicion en el espacio.
. ferminar la posicién relativa de los
Unidad 6 P .
., objetos con respecto a ofros (arriba-
Introduccién . : : :
.. abajo, encimadebajo, cercalejos,
a la posicio- . o
. adelanteafrds y derecha e izquier
nalidad : . .
da). Se organizan objefos segin las
relaciones “mas arriba”, “mas a la
derecha”, etc. Eventos aleatorios
simples para determinar lo posible,
imposible y probable.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 14. Leamos y escribamos ® Uso represenfaciones —principalmente concre-

Unidad 7
Introduccién
al nbmero
en rango

0-999

Unidad 8
Introduccién
a la simetria

como sumas, nimeros de varios
cientos

Descripcion: Se utiliza el sistema
concrefo de representacion de nu-
merales de placas, barras y cuadros
para extender la numeracién has-
fa 999. Se hacen cuentas sencillas
de situaciones que suponen com-
posicion y descomposicién usando
este sistema. Se mantiene la escritu-
ra aditiva de los numerales (ej. 235
como 200 + 30 + 5 0 200 + 35);
los nifios se enfrentan a situaciones
de compra y venta en la que el pre-
cio de los productos se da en térmi-
nos de placas, barras y cuadros.
Guia 15. Escribamos y leamos los
nimeros como hacen los adultos
Descripion: Se resuelven situaciones
problema relacionados con medir
longitudes, uso de las reglas y uni-
dades de medida como el metro,
decimetro y centimetro. Se infroduce
el sistema convencional de escritu-
ra y lectura de numerales de tres ci-
fras, relacionado con el sistema de
placas, barras y cuadros. Aparece
el cero como indicador de que no
hay barras, solo placas y cuadros.
Se hacen précticas de medida de
longitud y se introduce el decimetro
como nueva unidad.

Guia 16. Encontremos simetrias
en las figuras planas

Descripcién: Se brindan  experien-
cias para desarrollar la idea de si-
metria a través de doblar y cortar.
Actividades para determinar uno o
varios ejes de simefria en objefos y
en su propio cuerpo. Construccion
de figuras simétricas con fichas de
colores.

fas y pictéricas— para explicar el valor de po-
sicion en el sistema de numeracion decimal.
Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un ndmero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composiciéon y de transfor-
macion.

Reconozco y genero equivalencias entre ex-
presiones numéricas y describo como cam-
bian los simbolos aunque el valor siga igual.

Describo, comparo y cuantifico situaciones
con nimeros, en diferenfes contextos y con
diversas representaciones.

Describo situaciones que requieren el uso de
medidas relativas.

Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composicion y de transfor-
macion.

Reconozco el uso de las magnitudes y sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Clasifico y organizo datos de acuerdo a
cualidades y atributos y los presento en
tablas.

Reconozco y valoro simetrias en distintos as-
pectos del arte y el disefio.

Reconozco congruencia y semejanza entre
figuras (ampliar, reducir).

Realizo construcciones y disefios utilizando
cuerpos y figuras geométricas fridimensiona-
les y dibujos o figuras geométricas bidimen-
sionales.

Matematica en Escuela Nueva




Unidad 9
Algo més
sobre medir

Unidad 1
Més sobre
los nomeros

hasta 999

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 17. Vivamos experiencias ® Resuelvo y formulo problemas en situacio-

de medida

Descripcién: Se enfrenta a los nifios
a situaciones que impliquen estimar
o medir las magnitudes de longitud,
peso, capacidad y tiempo (momen-
fos: ayer, hoy y mafiana y duracion
de eventos). La duracién de un even-
fo se mide de forma no convencio-
nal (goteo). Se usa la balanza de
brazos iguales para realizar expe-
riencias de peso.

nes aditivas de composicién y de transfor-
macion.

Reconozco en los objetos propiedades o
afributos que se puedan medir (longitud,
drea, volumen, capacidad, peso y masal v,
en los eventos, su duracién.

Realizo y describo procesos de medicion
con patrones arbitrarios y algunos estandari-
zados, de acuerdo al contexto.

Reconozco el uso de las magnitudes y sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Clasifico y organizo datos de acuerdo a cua-
lidades y atributos y los presento en tablas.

Grado Segundo - Cartilla 1

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 1. Aprendamos ofras escri- ® Uso representaciones —principalmente concre-

turas para calcular sumas y restas
Descripcion: Se refoman las repre-
sentaciones de los nimeros de tres
cifras como placas, barras y cuo-
dros para redlizar sumas vy restas
con el fin de obtener una unidad
de orden superior (12 barras son 1
placa y 2 barras) o viceversa. Asi
mismo se realizan procedimientos
de suma y resfa con los numerales
como sumas. Situaciones problema
de composicién, descomposicion y
complemento e igualdades numéri-
cas. Experimento de lanzamiento de
dados para contar los eventos y de-
ferminar y representar la frecuencia
absoluta de cada uno.

fas y pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracion decimal.
Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un ndmero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
aditivas de composicion y de transformacion.
Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
fivas y multiplicativas.

Identifico regularidades y propiedades de
los nimeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).

Clasifico y organizo datos de acuerdo a cuo-
lidades y afributos y los presento en tablas.
Identifico regularidades y tendencias en un
conjunto de datos.

Reconozco y genero equivalencias entre ex-
presiones numéricas y describo cémo cam-
bian los simbolos aunque el valor siga igual.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 2. Conozcamos ofra forma ® Reconozco significados del nimero en dife-

Unidad 1
Més sobre
los nGmeros

hasta 999

de representar los nimeros y sume-
mos

Descripcion: Se infroduce el sistema
concreto de fichas de colores (ver
des, azules y rojas) para representar
las unidades, decenas y cenfenas
del sistema decimal de numeracion.
Se amplian los procedimientos liga-
dos a la suma empleando las fichas,
fablas, dbaco y descomposicién de
los numerales como sumas. Final-
mente se presentan situaciones de
reunién de cantidades como dinero
y experiencias para organizar datos
sobre género y preferencias de fru-
fas; y preguntas para interpretar la
informacién obtenida.

Guia 3. Comparemos ofras for-
mas de calcular restas

Descripcion: Se brindan situaciones
que enfrentan al nifio a representar
los numerales en los diferentes sis-
femas concretos como placas, bo-
mas y cuadros; fichas de colores,
dbaco y sumas. Realizar equivalen-
cias enfre unidades de un valor a
ofros. Se amplian los procedimien-
fos de la resta para usar las fichas,
fabla, dbaco y descomposicién de
los numerales como sumas. Situacio-
nes de completar igualdades con la
operacion sustraccion.

rentes contextos (medicién, conteo, compara-
cién, codificacion, localizacion entre otros).
Describo, comparo y cuantifico situaciones
con nimeros, en diferentes contextos y con
diversas representaciones.

Uso representaciones —principalmente concre-
fas y pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracién decimal.
Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacién
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Identifico regularidades y propiedades de
los nmeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).

Clasifico y organizo datos de acuerdo a cua-
lidades y atributos y los presento en tablas.
Interprefo cualitativamente datos referidos a
situaciones del entorno escolar.

Reconozco significados del nimero en dife-
rentes contextos (medicién, conteo, compara-
cién, codificacion, localizacién entre oftros).
Describo, comparo y cuantifico situaciones
con nimeros, en diferentes contextos y con
diversas representaciones.

Uso representaciones —principalmente concre-
fas y pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracion decimal.
Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Uso diversas esfrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacién
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Identifico regularidades vy propiedades de
los nimeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 5. Trabajemos con el geo- ® Reconozco nociones de horizontalidad, verti-

plano calidad, paralelismo y perpendicularidad en

Descripcion: Se cuenta con situacio-  distinfos confextos y su condicién relativa con

nes que requieren el uso del geopla-  respecto a diferentes sistemas de referencia.
Unidad 2 "© Para construir figu-ros. El proceso ® Represento el.espocio cirFundonTe para es-
Algunos so- exige manejar dos fipos de instruc tob|eper re|GC|on§s espocm.les; -
[ verb.oles y fle.cho.s relocpno- * Redlizo consfrucciones y .d|sen(')s‘uh||z<.:1ndo
B das con la idea de intuir lo vertical  cuerpos y figuras geométricas fridimensiona-

y horizontal como la longitud de los  les y dibujos o figuras geométricas bidimen-
lados en las figuras. Actividades — sionales.

que exigen comprender las insfruc-

ciones y, a partir de esfas, construir

las figuras dadas.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 6. Experimentemos con las ® Diferencio afributos y propiedades de obje-

Unidad 2
Algunos s6-
lidos y figu-
ras planas

Unidad 3
Més sobre

medidas de
longitud

formas

Descripcién:  Actividades de cons-
fruccién de figuras bidimensionales
y fridimensionales utilizando mate-
riales como: palos de paleta, piti-
llos, plastilina, entre ofros. Los nifios
intentan controlar la longitud de los
lados asi como la de los angulos.
En las figuras fridimensionales se es-
fablece relacién entre el fendmeno
que existe en los que ruedan y no
ruedan con la clasificacion de las
superficies de los sélidos. Se dan a
conocer nombres de las formas de
los sélidos (piramides, conos, esfe-
ras, cilindros y prismas) y la posibili-
dad de identificar esas formas en los
objetos. Se profundiza en simefrias,
complefando lo que falta, y su apli-
cacién en adomos como los frisos.
Guia 7. Experimentemos con me-
didas de longitud

Descripcién: Actividades para esti-
mar la longitud de los objefos, par
tes del cuerpo o distancias entre
dos puntos y determinar el valor real
usando unidades como metro, dect-
metro y centimetro. Establecer la re-
lacién entre los valores reales y el
estimado como error. Situaciones de
medicién para determinar cudl uni-
dad es mas conveniente. Situacio-
nes para que el nifio relacione los
sistemas de unidades de longitud,
metro, decimetro y centimetro con el
de placas, barras y cuadros. Proble-
mas aditivos y multiplicativos simples
en el contexto de medida.

fos tridimensionales.

Dibujo y describo cuerpos o figuras fridimen-
sionales en distintas posiciones y tamarios.
Reconozco vy valoro simetrias en distintos as-
pecfos del arte y el disefio.

Reconozco congruencia y semejanza enfre
figuras (ampliar, reducir).

Realizo construcciones y disefios utilizando
cuerpos y figuras geométricas fridimensiona-
les y dibujos o figuras geométricas bidimen-
sionales.

Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictoricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Comparo y ordeno objetos respecto a atri-
butos medibles.

Redlizo estimaciones de medidas requeri-
das en la resolucién de problemas relativos
particularmente a la vida social, econémica
y de las ciencias.

Reconozco el uso de las magnitudes vy sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.
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Unidad 4
Los nOme-

ros hasta
10.000

Grado Segundo - Cartilla 2

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 8. Ampliemos el conoci- ® Uso representaciones —principalmente con-

miento de los nimeros

Descripcién: Actividades para am-
pliar el sistema decimal de numera-
cién a los unidades de mil, a través
del sistema concreto de fichas (mo-
radas, rojas, azules y verdes). Re-
laciones de equivalencia entre las
unidades de mil, centenas, decenas
y unidades con el sistema de fichas
y el sistema monetario. Representar
los numerales con billetes y mone-
das y con fichas de colores. Situo-
ciones problemas para usar esfos
sistemas ya sea en realizar estudios
o cdlculos de precios de productos
deferminados por el peso.

Guia 9. Hagamos cuentas con ni-
meros mayores que mil
Descripcién: Situaciones para repre-
sentar numerales con fichas de co-
lores v como sumas. Relaciones de
equivalencia entre diferentes unida-
des del sistema decimal de numero-
cién, representado con los sistemas
concretos de fichas. Procedimientos
para sumar y restar, como dbaco,
fabla y descomposicién. Se brindan
situaciones en las que se abordan
problemas  multiplicativos  simples
bajo la idea de repeticion. Situacio-
nes de estimar y medir pesos con
la balanza usando medidas como
kilo, libra y gramos. Manejo de dis-
fancias. Organizar estudios sobre
PESos, recolectar, sistematizar, re-
presentar y analizar dafos.

crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composiciéon y de transfor
macion.

Reconozco el uso de las magnitudes y sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Uso representaciones —principalmente con-
crefas y pictéricas— para realizar equivalen-
cias de un nimero en las diferentes unidades
del sistema decimal.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacién
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Reconozco en los objetos propiedades o
atributos que se puedan medir (longitud,
drea, volumen, capacidad, peso y masal v,
en los eventos, su duracién.

Realizo y describo procesos de medicion
con patrones arbitrarios y algunos estandari-
zados, de acuerdo al contexto.

Clasifico y organizo datos de acuerdo a cua-
lidades y afributos vy los presento en fablas.
Describo situaciones o eventos a partir de
un conjunto de dafos.

Represento datos relafivos a mi enforno usan-
do objefos concretos, pictogramas y diagra-
mas de barras.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 10. Agilicemos las cuentas ® Resuelvo y formulo problemas en situaciones

Unidad 4
Los nOme-

ros hasta
10.000

Unidad 5
Duracién
de algunos
eventos

Unidad 6
Posiciones y
giros

de repeticiones

Descripcion: Se brindan situaciones
en las que se abordan problemas
multiplicativos simples y directos que
se resuelven con el procedimiento
de duplicar. Problemas multiplicati-
vos simples e indirecfos con proce-
dimientos de reparfo uno en uno y
ensayos. Acciones de medir liqui-
dos utilizando un objeto con capo-
cidades distintas; determinar cudnto
cabe uno en el ofro.

Guia 11. Midamos la duracién de
eventos

Descripcién: Se analizan las activi-
dades que se realizan en los dias
de la semana. Se usa el reloj digi-
fal para determinar la duracién del
evenfo y la relacién entre horas, mi-
nutos y segundos. Se enfrentan a
situaciones fisicas para medir la du-
racién de las mismas.

Guia 12. Localicemos objetos y si-
tios.

Descripcién: Se brindan situaciones
para ubicar objefos a partir del siste-
ma de referencia del cuerpo, coordi-
nando dos relaciones. Se resuelven
problemas de ubicacién a partir de
condiciones dadas. Se ubican barcos
en el tablero de batalla naval (letras,
nimeros) y se proponen situaciones
que permifen ubicar sitios en planos
(carreras, calles) de pueblo.

de variacién proporcional.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) v de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Realizo y describo procesos de medicion
con patrones arbitrarios y algunos estandari-
zados, de acuerdo al contexto.

Reconozco y describo regularidades vy pa-
frones en distinfos contextos (numérico,
geométrico, musical, entre ofros).

Reconozco en los objetos propiedades o
afributos que se puedan medir (longitud,
drea, volumen, capacidad, peso y masa) vy,
en los eventos, su duracién.

Comparo y ordeno obijetos respecto a afri-
butos medibles.

Analizo y explico sobre la pertinencia de
pafrones e insfrumentos en procesos de me-
dicion.

Reconozco el uso de las magnitudes y sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Reconozco nociones de horizontalidad, verti-
calidad, paralelismo y perpendicularidad en
distinfos contextos y su condicién relativa con
respecfo a diferentes sistemas de referencia.

Represento el espacio circundante para es-
fablecer relaciones espaciales.

Desarrollo habilidades para relacionar di-
reccién, distancia y posicion en el espacio.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 14. Hagamos correspon- ® Describo situaciones que requieren el uso de

dencias de series medidas relafivas.
Descripcion: Situaciones para rela- ® Comparo y ordeno objetos respecto a atri-
cionar los elementos de dos series,  butos medibles.

como los zapatos a los payasos y, ® Describo cualitativamente  situaciones de
los obreros a los martillos. Situacio-  cambio y variacién utilizando el lenguaje
nes problemas que involucran dos  natural, dibujos y grdficas.
magnitudes que cambian, por ejem-
plo altura alcanzada y altura por
alcanzar, nimero de vasos y altura
en un recipiente, canfidad de cani-
cas de un recipiente con respecto a
ofro. Situaciones que exigen ver que
las magnitudes simultaneamente au-
Unidad 7 mentan o disminuyen, como puede
Relaciones  ser que una aumente y la ofra dismi-
deorden  nuyo, o viceversa.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 16. Comparemos el tamafio ® Identifico, si a la luz de los datos de un pro-

Unidad 8
Introduccién
de medidas
de superfi-
cies

Unidad 1
Algo mas
sobre las
operaciones
de adicién y
sustraccion

de terrenos, tablas u otras superfi-
cies planas

Descripcion: La situacién es de com-
parar los tamarfios de dos ferrenos.
Se presentan diglogos entre Don Ra-
miro, Alejo y Mariana sobre diferen-
fes métodos para deferminar cudl es
el mayor. Se utiliza un procedimien-
fo erréneo que es midiendo los pe-
rimefros de cada ferreno y ofro que
permite superponer uno sobre ofro,
realizando modelos a escala de
los ferrenos. Este método de super
posicién se aplicard en situaciones
como cantidad de pintura que se ne-
cesita para pinfar superficies y cubrir
un piso con una alfombra.

blema, los resultados obtenidos son o no ro-
zonables.

Reconozco en los objefos propiedades o
afributos que se puedan medir (longitud,
drea, volumen, capacidad, peso y masal v,
en los eventos, su duracién.

Comparo y ordeno objetos respecto a atri-
butos medibles.

Reconozco el uso de las magnitudes vy sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Grado Tercero - Cartilla 1

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 1. Aprendamos algunos tru-
cos para calcular

Descripcion: Desarrollo de técnicas
de cdlculos, a partir de la trans-
formacién de sumandos iguales o
completando cincos o dieces. Se
nombran las partes de las operacio-
nes adicién y sustraccién. Vivencia
de lanzar dos dados y sumar los no-
meros de las caras. Determinar los
posibles sumandos al saber el resul-
fado de la adicién. Andlisis de las
propiedades conmutativa y asociati-
va en la adicién.

® Reconozco propiedades de los nimeros (ser

par, ser impar, etc.) y relaciones entre ellos (ser
mayor que, ser menor que, ser mltiplo de, ser
divisible por, efc.) en diferentes contextos.
Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) v de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Identifico, si a la luz de los datos de un pro-
blema, los resultados obtenidos son o no ra-
zonables.

Identifico regularidades y propiedades de
los nmeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 3. Estimemos el resultado de ®
adiciones y sustracciones

Descripcion: Situaciones de ubica-
cién y representacion de nimeros en
la recta segin una escala defermina-
da. Determinar el nimero mas cerca
de ofro. Aplicacién de la técnica de
redondeo para aproximar a un ng-
mero las decenas o centenas. Apre-
ciar si el resultado de una adicion y
una susfraccion que obtienen de una
operacion es razonable o no a nivel
de valores exactos o aproximados.
Historia de los numeros sumerios
que dan un significado aditivomul-
fiplicativo a los numerales.

Describo, comparo y cuantifico situaciones
con numeros, en diferenfes contextos y con
diversas representaciones.

Uso representaciones —principalmente concre-
fas y pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracion decimal.
Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacién
para resolver problemas en situaciones adi-
fivas y multiplicativas.

Identifico, si a la luz de los datos de un pro-
blema, los resultados obtenidos son o no ra-
zonables.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 4. Conozcamos una nueva ® Uso representaciones —principalmente concre-

Unidad 2
La opera-
cién multi-
plicacién y
relaciones
multiplicati-
vas

operacion

Descripcion: Problemas multiplicati-
vos simples directos e inversos para
sisfematizar los actos de duplicar y
de repartir més de dos o tres veces
y agregando una vez. Presentacion
de la multiplicacion como adicion
del mismo sumando, el nimero de
veces que se repite el sumando v el
de multiplicacién ax8=c. Nombres
de las partes de la multiplicacién.
Resolver situaciones de igualdad e
inventarse problemas. Historia de
los ndmeros incas y su representa-
cion posicional en los quipus a tra-
vés de nudos.

Guia 5. Usemos las tablas de mul-
tiplicar

Descripcion: Situaciones para hacer
arreglos recfangulares con filas y co-
lumnas con el fin de modelar multipli-
caciones. Presentacion de las tablas
de multiplicar y ensefianza de su
uso como herramienta para resolver
problemas multiplicativos directos e
inversos. Se amplia el uso de las to-
blas de multiplicar a valores mayores
de 10, usando la idea de completar
el nimero de veces. Andlisis de gré-
ficas a fravés de preguntas.

Guia 6. Estudiemos relaciones
multiplicativas

Descripcion:  Problemas  multiplica-
fivos simples. Situaciones para re-
ducir y ampliar una magnitud o
cantidades.  Modelar  situaciones
con maquinas ampliadoras y defer-
minar estado final, estado inicial y
operador. Modelar situaciones con
maquinas aditivas. Solucionar situa-
ciones de ampliacion que incluyen
ideas sobre la semejanza.

fas y pictéricas— para explicar el valor de po-
sicién en el sistema de numeracion decimal.
Reconozco propiedades de los nimeros (ser
par, ser impar, efc.) y relaciones entre ellos (ser
mayor que, ser menor que, ser multiplo de, ser
divisible por, etc.) en diferentes confextos.
Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de variacién proporcional.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
fivas y multiplicativas.

Reconozco y genero equivalencias entre ex-
presiones numéricas y describo cémo cam-
bian los simbolos aunque el valor siga igual.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de variacién proporcional.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacion
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Identifico regularidades y propiedades de
los nimeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).

Identifico regularidades y tendencias en un
conjunto de datos.

Reconozco y describo regularidades vy pa-
frones en distinfos contextos (numérico,
geométrico, musical, entre ofros).

Describo situaciones de medicion utilizando
fracciones comunes.

Reconozco propiedades de los nimeros (ser
par, ser impar, efc.) y relaciones entre ellos (ser
mayor que, ser menor que, ser multiplo de, ser
divisible por, etc.) en diferentes confextos.
Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de variacién proporcional.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacién
para resolver problemas en situaciones adi-
fivas y multiplicativas.

Reconozco congruencia y semejanza entre
figuras (ampliar, reducir).

Matematica en Escuela Nueva




| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Unidad 3
Otros siste-
mas de ubi-
cacion

Unidad 4
Algo sobre
clasificacio-

nes

Unidad 5
Arreglos y
conteo

Guia 7. Orientémonos y ubiqué-
monos

Descripcion: Actividades para reali-
zar recorridos con instrucciones de
avanzar y girar. Recorridos de un sitio
a ofro en planos de un municipio con
carreras y calles. Se introduce el sisfe-
ma de referencia de los punfos cardi-
nales, y su aplicacion en la ubicacién
de objetos, personas o animales. Se
ensefia a construir la brojula y se dan
actividades para usarla y consultar en
paginas de internet. Actividades de
ubicar y localizar barcos con las coor-
denadas del tablero de batalla naval.
Actividades de ubicar y de localizar
puntos con las coordenadas que da
el plano cartesiano.

Guia 8. Clasifiquemos
Descripcién: Juegos que buscan que
los estudiantes identifiquen carac-
feristicas de los objefos, personas
y animales. Organizar figuras pla-
nas por las caracteristicas de forma,
color, longitud de los lados. Repre-
senfacién, con diagramas, de las
relaciones de inclusion y exclusién
que se pueden deferminar en las
clases. Andlisis de expresiones para
deferminar la verdad y uso de pala-
bras como todo, algunos o ningdn.
Variadas situaciones para clasificar.
Situaciones para establecer relacio-
nes entre variables.

Guia 9. Hagamos arreglos
Descripcién: Juegos como “adivinar

" " ’ . "
la suma” y “nimero y figura” para de- ®

ferminar cudndo un evento es posible
de todos los que pueden ser, regis-

cas. Representacion de los eventos
posibles con diagramas y tablas de
doble enfrada. Situaciones problema
relacionados con determinar todos
los sucesos o eventos posibles.

frar los resultados en tablas y grafi- ®

® Reconozco nociones de horizontalidad, ver-

ticalidad, paralelismo y perpendicularidad
en disfintos confextos y su condicion relativa
con respecto a diferenfes sistemas de refe-
rencia.

Represento el espacio circundante para es-
tablecer relaciones espaciales.

Desarrollo habilidades para relacionar di-
reccién, distancia y posicién en el espacio.

Diferencio afributos y propiedades de obje-
fos tridimensionales.

Clasifico y organizo datos de acuverdo a
cualidades y afributos y los presento en to-
blas.

Identifico regularidades y tendencias en un
conjunto de datos.

Describo  cualitativamente  situaciones  de
cambio y variacién utilizando el lenguaje
natural, dibujos y gréficas.

Identifico regularidades y tendencias en un
conjunto de datos.

Explico —desde mi experiencio— la posibili-
dad o imposibilidad de ocurrencia de even-
fos cotidianos.

Predigo si la posibilidad de ocurrencia de
un evento es mayor que la de ofro.
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| Unidad | Contenido de las guias | Estandares Basicos de Competencias

Guia 10. Ampliemos el conoci- ® Reconozco significados del nimero en di-
miento de la numeracién ferentes contextos (medicién, conteo, com-
Descripcién: Se extiende la nume-  paracién, codificacion, localizacién, entre
racién hasta millones, nombres de  ofros).
las cifras, lectura y escritura de ng- ® Uso representaciones —principalmente con-
meros en este rango. Construccion — cretas y pictoricas— para explicar el valor de
de escaleras siguiendo un patrén,  posicién en el sistema de numeracion deci-
descomponer los nimeros como su-  mal.
Unidad 6 mas y viceversa. Estudio del sisema ® Uso representaciones —principalmente con-
Nuevamente monetario colombiano, consulta de  cretas y pictéricas— para realizar equivalen-
el sistema de su historia y sus denominaciones y  cias de un nimero en las diferentes unidades
numeracién relacién con el sistema decimal de  del sistema decimal.
numeracién.  Situaciones sobre la @ Clasifico y organizo dafos de acuerdo a
cantidod de productos que se con-  cualidades y atributos y los presento en to-
sumen por familia en la comunidad.  blas.
® Describo situaciones o eventos a partir de
un conjunto de datos.
® Resuelvo y formulo preguntas que requieran
para su solucién coleccionar y analizar da-
tos del enforno préximo.
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Unidad 7
Avanzando
en lo multi-
plicativo

Guia 12. Conozcamos la division
Descripcion: Se analizan los fipos de
problemas muliplicativos simples directos
e indirectos. Se le dan a los nifios ele-
mentos para modelar problemas como,
axb=V Vxb=cyaxV=c
Se presenta la divisidn y sus partes,
los diferentes representaciones que
hay de la division y su relacién con la
multiplicacién. Resolver e inventar
problemas multiplicativos, aditivos y
aditivos-multiplicativos en  diferentes
contextos.

Guia 13. Aprendamos procedi-
mientos para multiplicar
Descripcién: Analizar si se cumplen
las propiedades asociativa y con-
mutativa en las operaciones de sus-
fraccién, multiplicacion y - division.
Equivalencia de expresiones nu-
méricas. Se presenta la propiedad
distributiva y su aplicacion para los
cdleulos de multiplicaciones. Relacio-
nes del sistema decimal de numera-
cién con las unidades de medida de
peso. Representacion de esfas medi-
dos en el dbaco, experiencias para
construir el centigramo y situaciones
problema con medidas de peso.

Guia 14. Aprendamos algo mas
sobre relaciones multiplicativas
Descripcién: Se presentan situaciones
para esfablecer relaciones multiplicati-
vas enfre las unidades de una misma
magnitud, situaciones adifivas y multi-
plicativas sobre compra de productos.
Determinar los mltiplos y divisores a
fravés de varios métodos. Se modelan
situaciones con maquinas reductoras y
lo relacién del operador + @ con la
fraccion L x v, situaciones para reali
zar particiones y determinar el tamafio
de la parte, su relacion con el tamaiio
de la tofalidad.

* Resuelvo y formulo problemas en situaciones

de variacién proporcional.

Uso diversas estrategias de cdlculo (espe-
cialmente cdlculo mental) y de estimacién
para resolver problemas en situaciones adi-
tivas y multiplicativas.

Identifico, si a la luz de los datos de un pro-
blema, los resultados obtenidos son o no ra-
zonables.

Reconozco propiedades de los nimeros (ser
par, ser impar, etc.) y relaciones entre ellos (ser
mayor que, ser menor que, ser miltiplo de, ser
divisible por, etc.) en diferentes confextos.
Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de variacién proporcional.

Identifico regularidades y propiedades de
los nimeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).

Reconozco en los objefos propiedades o
afributos que se puedan medir (longitud,
drea, volumen, capacidad, peso y masal v,
en los eventos, su duracién.

Reconozco el uso de las magnitudes y sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Describo situaciones de medicion utilizando
fracciones comunes.

Reconozco propiedades de los nimeros (ser
par, ser impar, etc.) y relaciones entre ellos (ser
mayor que, ser menor que, ser miltiplo de, ser
divisible por, efc.] en diferentes contextos.
Identifico regularidades y propiedades de
los nimeros utilizando diferentes instrumen-
tos de cdlculo (calculadoras, dbacos, blo-
ques multibase, efc.).

Reconozco el uso de las magnitudes vy sus
unidades de medida en situaciones aditivas
y multiplicativas.

Describo situaciones o eventos a partir de
un conjunto de dafos.
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Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 16. Estudiemos algunas ¢ Diferencio afributos y propiedades de obije-
relaciones y propiedades de las  fos fridimensionales.

figuras ® Reconozco nociones de horizontalidad,
Descripcion: Situaciones para iden-  verticalidad, paralelismo y perpendiculari-
fificar propiedades de los tridngulos ~ dad en distintos contextos y su condicion
y los cuadrildteros, clasificacién de  relativa con respecto a diferentes sistemas

los trigngulos segun la longitud de  de referencia.
los lados, estudio del dngulo recto,
perpendicularidad y el paralelismo

en figuras.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 1. Avancemos en el conoci- ® Identifico y uso medidas relativas en distintos
miento de la estructura del SDN contextos.

Descripcién: Situaciones sobre cam- @ Justifico el valor de posicion en el sistema de
bios de billetes de una denomina-  numeracién decimal en relacién con el con-
cién a ofra. Completar secuencias  teo recurrente de unidades.

numéricas, hallar los valores para ® Resuelvoy formulo problemas en situaciones

que se den equivalencias numéricas.  de proporcionalidad directa, inversa y pro-
Situaciones de correspondencia mdl-  ducto de medidas.
fiple de unas unidades a ofras como ® Predigo patrones de variacién en una se-
Unidad 1 SMPCdues, casa de cambio y ani-  cuencia numérica, geométrica o grdfica.
llos y pulseras. e Consfruyo igualdades y desigualdades nu-
Nuevamen- L iy .
o s méricas como representacién de relaciones
. entre distinfos datos.
decimal de

., Guia 2. Conozcamos los nimeros ® Identifico y uso medidas relativas en distintos
numeracién

mas allé de un millén contextos.

Descripcién:  Situaciones sobre la @ Justifico el valor de posicion en el sistema de
relacién enfre el sistema decimal  numeracién decimal en relacién con el con-
de numeracién y casa de cambio.  teo recurrente de unidades.

Completar escaleras de cien, miles ® Resuelvo y formulo problemas en situaciones
y millones, representar canfidades  aditivas de composicién, transformacion,

mayores al millén en el dbaco. Si-  comparacion e igualacién.
tuacién de planear un viaje de ida ® Resuelvo y formulo problemas a partir de un
y regreso; deferminar ruta y gastos.  conjunto de datos provenientes de observa-

ciones, consulfas o experimentos.
Guia 3. Calculemos multiplicacio- ® Identifico y uso medidas relativas en distintos
nes y divisiones més rapido contexfos.
Descripcién:  Situaciones para de- ® Resuelvo y formulo problemas cuya estrategia de
terminar las distancias, ordenarlas  solucion requiera de las relaciones v propieda-
e inferir la velocidad a partir de la des de los nimeros naturales y sus operaciones.
distancia recorrida en un tiempo de- ® Modelo situaciones de dependencia median-

terminado. Multiplicaciones por 10, e la proporcionalidad directa e inversa.
Unidad 2 100, 1000y asf sucesivamente... y ® Justifico regularidades y propiedades de los
Procedi- la aplicacién de la propiedad distri-  ndmeros, sus relaciones y operaciones.
mientos de  butiva para calcular multiplicaciones ® Reconozco el uso de algunas magnitudes
multiplicar y vy divisiones. Situaciones multiplicati-  {longitud, drea, volumen, capacidad, peso y
dividir vas para operar el valor de una me-  masa, duracion, rapidez, temperatura) y de

dida por un ndmero. algunas de las unidades que se usan para

medir cantidades de la magnitud respectiva
en situaciones aditivas y multiplicativas.

e Analizo y explico relaciones de dependen-
cia enfre cantidades que varian en el fiempo
con cierta regularidad en situaciones econé-
micas, sociales y de las ciencias naturales.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 4. Aprendamos trucos de las ® Justifico el valor de posicion en el sistema de

tablas de multiplicar

Descripcién: — Situaciones  diversas
sobre la aplicacion de los métodos
de duplicar, la mitad, agregar ve-
ces, quitar veces, los resultados de
multiplicar por 10 para caleular los
de multiplicar por 5. Reconocimien-
fo del significado aditivo-multiplicati-
vo de los numerales de los chinos y
significado aditivo de los numerales
de los romanos.

Guia 5. Usemos el dbaco para
calcular multiplicaciones y divisio-
nes

Unidad 2 Descripcion: Se establece relacion
Procedi- en estructura del sistema de casa de
mientos de  cambio vy las unidades de medida,
multiplicar y  situaciones sobre la aplicacién de
dividir la relacion. Situaciones para que se
multiplique en el dbaco y columnas
por una cifra, division por una cifra
en el dbaco y aplicando el algorit-
mo formal. Situaciones de la rela-
cién de los unidades de capacidad
expresadas a través de la fraccién y
la construccién de la unidad decili-
fro a nivel experimental. Situaciones
multiplicativas y aditivas, como de
proporcionalidad directa.
Guia 6. Avancemos en el estudio
de relaciones entre los nGmeros
Unidad 3 Descripcién:  Situaciones  numéri-
Relaciones  cas para determinar los maltiplos
multiplicati- v divisores como el minimo comin
vas y frac-  multiplo y méximo comin divisor. Si-
cionarios  tuaciones y arreglos de los nimeros

pares, impares y cuadrados. Aplica-
cién en situaciones cotidianas.

numeraciéon decimal en relacién con el con-
teo recurrente de unidades.

Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
gia de solucién requiera de las relaciones y
propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones.

Uso diversas estrategias de cdlculo y de esti-
macion para resolver problemas en situacio-
nes aditivas y multiplicativas.

Justifico regularidades y propiedades de los
nomeros, sus relaciones y operaciones.
Inferprefo las fracciones en diferentes contex-
fos: situaciones de medicion, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Justifico el valor de posicion en el sistema de
numeracion decimal en relacién con el con-
feo recurrente de unidades.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
aditivas de composicion,  transformacién,
comparacion e igualacion.

Modelo situaciones de dependencia me-
diante la proporcionalidad directa e inversa.
Uso diversas estrategias de cdleulo y de esti-
macién para resolver problemas en situacio-
nes aditivas y multiplicativas.

Selecciono unidades, tanto convencionales
como esfandarizadas, apropiadas para di-
ferentes mediciones.

Reconozco el uso de algunas magnitudes
(longitud, area, volumen, capacidad, peso y
masa, duracién, rapidez, femperatura) y de
algunas de las unidades que se usan para
medir canfidades de la magnitud respectiva
en situaciones aditivas y multiplicativas.
Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
gia de solucién requiera de las relaciones y
propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones.

Uso diversas estrategias de cdlculo y de esti-
macién para resolver problemas en situacio-
nes aditivas y multiplicativas.

Justifico regularidades y propiedades de los
ndmeros, sus relaciones y operaciones.
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Unidad 3
Relaciones
multiplicati-
vas y frac-
cionarios

Unidad 4
Profundice-
mos sobre
algunas pro-
piedades de
las figuras

Guia 7. Conozcamos ofras frac-
ciones

Descripcion:  Situaciones  sobre el
manejo de las fracciones en contexto
del mercado. Situaciones de repre-
senfar en formas rectangulares como
circulares fracciones de la forma 1.,
lectura y escritura de fracciones de
la forma Ly 1. Comprender el sig-
nificado de @como aveces 1 .Sk
fuaciones prolglemo para detefminar
la cantidad de personas, objetos o
espacio y su uso como frecuencia
relativa cuando se da una fraccién.

Guia 8. Estudiemos algunas pro-
piedades de los triéngulos y cuadri-
|ateros

Descripcién: Situaciones que enfren-
fan la congruencia entre los triangu-
los y los cuadriléteros. Situaciones
para deferminar la  desigualdad
friangular, relacion que cumple la
longitud de los lados de las figuras,
rotacién de figuras y determinacion
de figuras congruentes con relacion
a los cortes que se le realicen a una
hoja de papel.

Guia 9. Dibujemos figuras
Descripcion: Uso de instrumentos
como el compds, escuadras y regla
para disefiar algunas figuras geomé-
fricas como segmentos paralelos,
perpendiculares,  circunferencias,
fridngulos y recténgulos. Disefio del
fangram, relaciones de drea entre
las fichas, construir figuras y detfer
minar, a partir de una configuracion
de las mismas, las que puede mover
para obfener ofra.

* |Interpreto las fracciones en diferentes confex-

fos: situaciones de medicién, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Identifico y uso medidas relafivas en distintos
confextos.

Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
gia de solucién requiera de las relaciones y
propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones.

Uso diversas estrategias de cdlculo y de esti-
macion para resolver problemas en situacio-
nes aditivas y multiplicativas.

Diferencio y ordeno, en objefos y eventos,
propiedades o atributos que se puedan
medir (longitudes, distancias, dreas de su-
perficies, volimenes de cuerpos sélidos,
volimenes de liquidos y capacidades de re-
cipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos;
duracion de eventos o procesos; amplitud
de angulos).

Comparo v clasifico figuras bidimensionales
de acuerdo con sus componentes (angulos,
vértices) y caracteristicas.

Identifico, represento vy utilizo éngulos en gi-
ros, aberturas, inclinaciones, ﬂguros, puntas
y esquinas en situaciones estdficas y dind-
micas.

Identifico y justifico relaciones de congruen-
cia y semejanza entre figuras.

Conjeturo y verifico los resultados de aplicar
fransformaciones a figuras en el plano para
construir disefios.

Comparo vy clasifico figuras bidimensionales
de acuerdo con sus componentes (angulos,
vértices) y caracteristicas.

Consfruyo y descompongo figuras y solidos
a partir de condiciones dadas.

Conjeturo y verifico los resultados de aplicar
fransformaciones a figuras en el plano para
construir disefios.

Conijeturo y pongo a prueba predicciones
acerca de la posibilidad de ocurrencia de
eventos.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 10. Escribamos valores de ® Identifico y uso medidas relativas en distintos

medidas con decimales
Descripcion: Representacion de las
medidas en el dbaco y su relacién
con la representacion decimal. Si-
tuaciones para determinar la parfe
entera y decimal de acuerdo con-
la unidad de medida. El uso de la
coma y del punfo en la represento-
cion de los decimales. Representa-
cion de los decimales en la recta
numérica. Situaciones para resol-
ver problemas aditivos, multiplicati-
vos vy estudio de magnitudes como
el peso, estatura y edad en una po-
blacion.

confextos.

Utilizo la notacién decimal para expresar
fracciones en diferentes confextos y rela-
ciono estas dos notaciones con la de los
porcentajes.

Uso diversas estrategias de cdleulo y de esti-
macién para resolver problemas en situacio-
nes aditivas y multiplicativas.

Diferencio y ordeno, en objetos y eventos,
propiedades o afributos que se puedan medir
(longitudes, distancias, dreas de superficies,
volimenes de cuerpos sélidos, volimenes de
liquidos y capacidades de recipientes; pe-
sos y masa de cuerpos sélidos; duracion de
eventos o procesos; amplitud de angulos).
Describo la manera como parecen distribuir-
se los distintos datos de un conjunto de ellos
y la comparo con la manera como se distri-
buyen en ofros conjuntos de datos.

Unidad 5 ® Represenfo vy relaciono patrones numéricos
Usemos los con tablas y reglas verbales.
decimales e Construyo igualdades y desigualdades nu-

Guia 11. Relacionemos fracciones
y decimales

Descripcién:  Representacion de la
fraccion como un nimero decimal,
es decir cuyo denominador es 10,
100, 1000, efc. Uso de estas frac-
ciones en méquinas y la relacion que
se establece enfre el estado inicial y
el estado final en confexios de medi-
da. Representacién de los decimales
en el dbaco, estudio de las décimas
del decimetro vy relaciones de equivar-
lencia entfre una expresion y ofra. Uso
e inferprefacion de los resultados que
da la calculadora. Deferminar el vo-
lor aproximado de una cantidad deci-
mal. Solucién de problemas aditivos y
multiplicativos de diferentes contextos.

méricas como representacion de relaciones
entre distintos dafos.

Inferpreto las fracciones en diferentes contex-
fos: situaciones de medicién, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Utilizo la notacion decimal para expresar frac-
ciones en diferentes confextos y relaciono es-
tas dos notaciones con la de los porcentajes.
Identifico, en el contexto de una situacién, la
necesidad de un cdlculo exacto o aproximar-
doy lo razonable de los resultados obtenidos.
Utilizo y justifico el uso de la estimacion
para resolver problemas relativos a la vida
social, econémica y de las ciencias, utilizan-
do rangos de variacién.

Justifico relaciones de dependencia del drea
y volumen, respecto a las dimensiones de fi-
guras y solidos.
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Guia 12. Estudiemos algo més so- ® Diferencio y ordeno, en obijetos y eventos,

Unidad 6
Perimetros,
dreas y vo-
lomenes

bre perimetros y areas

Descripcion: El estudio del area de
un tridngulo con el método de deter-
minar cuadritos y el de transformarlo
a rectangulo y hallar el perimetro.
Representacion de las unidades dm?
y cm? para determinar el drea, cons-
fruccion de  rompecabezas para
establecer la misma drea pero di-
ferente perimetro. Elaboracion de
planos a escala para determinar el
drea y el perimetro. Situaciones di-
versas para determinar cudl super-
ficie es mayor o menor y calcular
cudnto es en drea y perimetro.
Guia 13. Conozcamos el sistema
de unidades de érea

Descripcion:  Estimacién y - cdleu-
lo del area de las superficies del
cubo. Diligenciamiento de tablas,
representacion de algunas unidades
cuadradas para representar las dife-
renfes unidades como dm?, cm?, m?
y Hm?, entre ofras, y sus relaciones
de equivalencia entre una unidad a
ofra. Situaciones problema multipli-
cativas y aditivas.

propiedades o atributos que se puedan
medir (longitudes, distancias, dreas de su-
perficies, volimenes de cuerpos solidos,
volimenes de liquidos y capacidades de re-
cipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos;
duracién de eventos o procesos; amplitud
de angulos).

Utilizo diferentes procedimientos de célculo
para hallar el drea de la superficie exterior y
el volumen de algunos cuerpos sélidos.
Describo y argumento relaciones entre el pe-
rimetro y el drea de figuras diferentes, cuan-
do se fija una de estas medidas.

|dentifico, en el confexto de una situa-
cién, la necesidad de un cdlculo exacto o
aproximado vy lo razonable de los resulta-
dos obtenidos.

Diferencio y ordeno, en objefos y evenfos,
propiedades o atributos que se puedan
medir (longitudes, distancias, dreas de su-
perficies, volimenes de cuerpos solidos,
volimenes de liquidos y capacidades de re-
cipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos;
duracién de eventos o procesos; amplitud
de dngulos).

Selecciono unidades, fanto convencionales
como estandarizadas, apropiadas para di-
ferentes mediciones.

Utilizo y justifico el uso de la estimacion
para resolver problemas relativos a la vida
social, econémica y de las ciencias, utilizan-
do rangos de variacién.

Reconozco el uso de algunas magnitudes
(longitud, area, volumen, capacidad, peso y
masa, duracién, rapidez, femperatura) y de
algunas de las unidades que se usan para
medir canfidades de la magnitud respectiva
en situaciones aditivas y multiplicativas.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 14. Estudiemos el volumen ® Diferencio y ordeno, en objefos y eventos,

Unidad 6
Perimetros,
dreas y vo-
lomenes

Unidad 7
Algo més
sobre arre-

glos

de los cuerpos

Descripcion: Situaciones de compor-
racion y determinacion de volime-
nes a fravés del conteo de unidades
no estandarizadas, como cajas de
fésforos, dados o ladrillos, entre
ofras. Representacién de las unido-
des de volumen vy sus relaciones de
equivalencia. Construccién del volu-
men y recubrimiento del interior del
sélido con cubos del mismo tamaiio;
situaciones problema para defermi-
nar el volumen y construir los moldes
de las cajas.

Guia 15. Aprendamos algo mas
sobre arreglos

Descripcion: Situaciones diversas de
combinacién donde es y no es im-
portante el orden. Estudio de méfo-
dos diversos, como tablas de doble
entrada y diagramas, para defermi-
nar cudles son y cudntos los eventos
posibles. Analizar la posibilidad de
ocurrencia e imposibilidad de algu-
nos evenfos.

propiedades o atributos que se puedan
medir (longitudes, distancias, dreas de su-
perficies, volimenes de cuerpos solidos,
volimenes de liquidos y capacidades de re-
cipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos;
duracion de eventos o procesos; amplitud
de dngulos).

Selecciono unidades, tanto convencionales
como estandarizadas, apropiadas para di-
ferentes mediciones.

Utilizo diferentes procedimientos de cdlculo
para hallar el drea de la superficie exterior y
el volumen de algunos cuerpos sélidos.
Reconozco el uso de algunas magnitu-
des (longitud, d@rea, volumen, capacidad,
peso y masa, duracion, rapidez, tempe-
ratura) y de algunas de las unidades que
se usan para medir cantidades de la mag-
nitud respectiva en situaciones aditivas y
multiplicativas.

Describo y argumento relaciones entre el pe-
rimetro y el drea de figuras diferentes, cuan-
do se fija una de estas medidas.

Consfruyo igualdades y desigualdades nu-
méricas como representacion de relaciones
entre distinfos datos.

Comparo diferentes representaciones del
mismo conjunto de datos.

Inferprefo informacién presentada en fablas
y grdficas (pictogramas, grdficas de barras,
diagramas de lineas, diagramas circulares).
Conijeturo y pongo a prueba predicciones
acerca de la posibilidad de ocurrencia de
evenfos.

Resuelvo y formulo problemas a partir de un
conjunto de dafos provenientes de observa-
ciones, consulfas o experimentos.
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Guia 16. Estudiemos como varia ® Resuelvo y formulo problemas en situaciones

Unidad 8
Algo més
sobre va-
riacién de
magnitudes

Unidad 9
Algo mas
sobre las fi-
guras

una magnitud cuando varia la ofra
Descripcion: Deferminar de una situo-
cién abierta las posibles variables y
relaciones que se pueden establecer;
es el caso de la venta y empaque-
tamiento de los huevos. Situacién de
variacion de la melaza y cantidad de
vasos que se llenan, diligenciamiento
de tablas y elaboracién de grdficas,
y procesos de interpolacién que re-
presentan este hecho. Estudio de la
variacion de ofras magnitudes.
Guia 17. Aprendamos algo mas
sobre tablas y gréficas

Descripcion: Representacion gréfica
de situaciones de variacion de dos
magnitudes, busqueda de los valores
de una de las variables a partir de
procesos de inferpolacion y extrapo-
lacién. Disefio de la gréfica a partir
de la tabla que registra los eventos
de un experimento. Unién de los
segmentos y su parecido a la recta
cuando se colocan los datos de una
experiencia real. Estudio de la razén
como parte de la variacién.

Guia 18. Establezcamos algunas
relaciones en las figuras
Descripcién:  Identificacion de  las
caracteristicas de los sélidos a partir
de su representacion bidimensional
y de los desarrollos de los planos,
reconocer cudl es posible. Identifica-
cién de las regiones interna, externa
y frontera, su relacion con el perime-
tro. Se estudian las condiciones par-
ficulares de los cuadrilateros v sus
relaciones de inclusién. Elaboracion
de cometas.

aditivas de composicion,  transformacién,
comparacion e igualacion.

Modelo situaciones de dependencia me-
diante la proporcionalidad directa e inversa.
Describo e interpreto variaciones representa-
das en grdficos.

Represento y relaciono patrones numéricos
con fablas y reglas verbales.

Analizo y explico relaciones de dependen-
cia enfre cantidades que varian en el tiempo
con cierta regularidad en situaciones econé-
micas, sociales y de las ciencias naturales.
Inferpreto las fracciones en diferentes contex-
fos: situaciones de medicién, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Describo e interpreto variaciones representa-
das en grdficos.

Represento y relaciono patrones numéricos
con fablas y reglas verbales.

Analizo y explico relaciones de dependen-
cia entre cantidades que varian en el tiempo
con cierta regularidad en situaciones econé-
micas, sociales y de las ciencias naturales.

Comparo vy clasifico objefos tridimensiona-
les de acuerdo con componentes (caras, la-
dos) y propiedades.

Comparo y clasifico figuras bidimensionales
de acuerdo con sus componentes (angulos,
vértices) y caracteristicas.

Conieturo y verifico los resultados de aplicar
fransformaciones a figuras en el plano para
construir disefios.

Consfruyo objefos fridimensionales a partir
de representaciones bidimensionales y pue-
do realizar el proceso contrario en confextos
de arte, disefio y arquitectura.

Conjeturo y pongo a prueba prediccio-
nes acerca de la posibilidad de ocurren-
cia de evenfos.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 20. Midamos el area del ¢ Diferencio y ordeno, en objetos y eventos,
circulo propiedades o atributos que se puedan

Descripcién: Hallar el drea del cir-  medir (longitudes, distancias, dreas de su-

culo con transformaciones a rec-  perficies, volimenes de cuerpos sélidos,

téngulos y aplicacién a diferentes  volimenes de liquidos y capacidades de re-

situaciones problema. cipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos;
duracién de eventos o procesos; amplitud
de angulos).

® Reconozco el uso de algunas magnitudes
(longitud, area, volumen, capacidad, peso y
masa, duracién, rapidez, tfemperatura) y de
algunas de las unidades que se usan para
medir canfidades de la magnitud respectiva
en situaciones aditivas y multiplicativas.

® Represenfo vy relaciono pafrones numéricos
con fablas y reglas verbales.

® Andlizo y explico relaciones de dependen-
cia entre cantidades que varian en el tiempo
con cierta regularidad en situaciones econé-
micas, sociales y de las ciencias naturales.
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Guia 21. Aprendamos a medir la ® Inferpreto las fracciones en diferentes contex-
amplitud de los angulos fos: situaciones de medicién, relaciones par
Descripcion: Relacion que existe en-  fe todo, cociente, razones y proporciones.
fre las medidas de los angulos inter- @ Identifico y uso medidas relativas en distintos
nos en los cuadrilateros, cuando se  contextos.

hacen los opuestos més rectos qué @ Identifico, represento y utilizo dngulos en gi-
pasa con la forma de la figura. Re-  ros, aberturas, inclinaciones, figuras, pun-

lacién del giro con la medida del  tas y esquinas en situaciones esfdticas y
angulo a partir de la vuelta. Uso del  dindmicas.
Unidad  SSfema sexagesimal para medir an- ® Utilizo sistemas de coordenadas para espe-
10 gulos y el empleo del transportador  cificar localizaciones y describir relaciones

Medidas de  PC medir los &ngulos infernos de  espaciales.

edidas de : : . : : :

las figuras, uso de la medida de an- ® Diferencio y ordeno, en objetos y eventos,

gulos (giro) y avances para redlizar  propiedades o afributos que se puedan

recorridos. medir (longitudes, distancias, dreas de su-
perficies, volimenes de cuerpos solidos,
volimenes de liquidos y capacidades de re-
cipientes; pesos y masa de cuerpos solidos;
duracién de eventos o procesos; amplitud
de angulos).

e Selecciono unidades, tanto convencionales

como esfandarizadas, apropiadas para di-
ferentes mediciones.

éngulos

Grado Quinto - Cartilla 1

| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 1. Comparemos la concen- ® Resuelvo y formulo problemas en situaciones
tracion de mezclas de proporcionalidad directa, inversa y pro-
Descripcion: Ampliaciones y reduc-  ducfo de medidas.

ciones a fravés de la técnica de cua- ® Modelo situaciones de dependencia me-
dricula.  Situaciones problema de  diante la proporcionalidad directa e inversa.
proporcionalidad, y de pensar lo ® Describo e interprefo variaciones representa-
posible a través del estudio de unas  das en grdficos.

fichas en una uma. Comparacién ® Analizo y explico relaciones de dependen-
de la concentracién de rojo en una  cia entre cantidades que varian en el tiempo
mezcla con agua, disefio del experi-  con cierta regularidad en situaciones econé-
mento, hipdtesis y verificacion de la micas, sociales y de las ciencias naturales.
misma, represenfacion a fravés de

gréficas. Otras situaciones problema

para determinar la concentracion.

Unidad 1
Nuevamente
cémo varian
magnitudes
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 3. Aprendamos algo mas
sobre méquinas

Descripcion: Situaciones de maqui-
nas compuestas que se pueden re-
ducir a méquinas simples porque
existe una relacion entre los opero-
dores a pesar de que uno multiplica
y el ofro divide. Situaciones proble-
ma que se modelan con méquinas y
se resuelven por esfe método.

* Inferprefo las fracciones en diferentes contex-
fos: situaciones de medicion, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
gia de solucién requiera de las relaciones y
propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de proporcionalidad directa, inversa y pro-
ducto de medidas.

Justifico regularidades y propiedades de los
nimeros, sus relaciones y operaciones.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA

Orientaciones Pedagogicas de Segundo a Quinto Grado. Tomo II



| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 5. Mdaquinas y fracciones ® Inferpreto las fracciones en diferentes contex-

Unidad 2
Algo mas
sobre frac-
cionarios

equivalentes

Descripcién: Situaciones para cons:
fruir maquinas equivalentes a maqui-
nas cuyos operadores se expresan
de la forma & , lo que las hace
equivalentes ¥ que lo que entfra y
sale es lo mismo. Situaciones para
comparar el famafio de los fraccio-
narios. A partir de la situacién de
mdaquinas equivalentes se construye
la idea de fracciones equivalentes;
los métodos de simplificar y complifi-
car para deferminarlas; obtener una
fraccién  irreductible.  Situaciones
problema de aplicacién.

Guia 6. Practiquemos los fraccio-
narios como razones

Descripcion: Andlisis de situaciones
donde los fraccionarios tfienen di-
versos significados. Situaciones de
comparar fracciones a partir de
determinar el mismo denominador.
Situaciones para presentar las razo-
nes como fracciones vy la traduccién
de lenguaje verbal a expresiones
con simbolos matemdticos. Estudio
de mezclas de acuverdo con la ro-
z6n del colorante y el agua. Diver-
sas situaciones problema.

fos: situaciones de medicién, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
gia de solucién requiera de las relaciones y
propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de proporcionalidad directa, inversa y pro-
ducto de medidas.

Justifico regularidades y propiedades de los
nimeros, sus relaciones y operaciones.
Diferencio y ordeno, en objefos y eventos,
propiedades o atributos que se puedan
medir (longitudes, distancias, dreas de su-
perficies, volimenes de cuerpos solidos,
volimenes de liquidos y capacidades de re-
cipientes; pesos y masa de cuerpos sélidos;
duracion de eventos o procesos; amplitud
de angulos).

Consfruyo igualdades y desigualdades nu-
méricas como representacién de relaciones
entre distintos datos.

Inferpreto las fracciones en diferentes contex-
fos: situaciones de medicion, relaciones par-
fe todo, cociente, razones y proporciones.
Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
gia de solucién requiera de las relaciones y
propiedades de los nimeros naturales y sus
operaciones.

Resuelvo y formulo problemas en situaciones
de proporcionalidad directa, inversa y pro-
ducto de medidas.

Modelo situaciones de dependencia me-
diante la proporcionalidad directa e inversa.
Represento y relaciono patrones numéricos
con fablas y reglas verbales.

Construyo igualdades y desigualdades nu-
méricas como representacion de relaciones
entre distinfos datos.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 7. Aprendamos a calcular multi- ® Resuelvo y formulo problemas cuya estrate-
plicaciones y divisiones por varias cifras  gia de solucion requiera de las relaciones
Descripcion: Método de  multiplicar 'y propiedades de los nimeros naturales y
con el &baco, propiedad distributiva 'y sus operaciones.
el algoritmo formal por una y dos ci- ® Resuelvo y formulo problemas en situacio-
. fras. Division por dos cifras del método  nes de proporcionalidad directa, inversa y
Unidad 3 : . :
formal. Deferminar el nomero por las re- producto de medidas.

Algoritmos . L . :
degla multi- laciones que se establecen con ofros. ® Modelo situaciones de dependencia median-

licacion Situaciones problema de aplicacién. fe la proporcionalidad directa e inversa.
pleacion’y e Uso diversas esfrategias de cdlculo y de
divisién

estimacion para resolver problemas en si-
tuaciones aditivas y multiplicativas.

e |dentifico, en el contexto de una situa-
cién, la necesidad de un célculo exacto o
aproximado y lo razonable de los resulta-
dos obtenidos.
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Guia 9. Midamos éngulos internos ® Comparo v clasifico figuras bidimensiona-

Unidad 5
Conozca-
mos nuevas
relaciones
entre las fi-
guras

en las figuras

Descripcién: Situaciones de construc-
ciones de figuras planas en el geo-
plano discrefo para definir la idea
de lados inclinados. Situaciones de
consfruccion de figuras planas en el
geoplano continuo con giros dados
en grados. Construccién de la regu-
laridad de la suma de los éngulos in-
fernos de los tridngulos y cuadrilateros
a través del proceso de triangulacion.
Situaciones para determinar el siguien-
fe a partir de un patrén geométrico.
Guia 10. Algo mds sobre figuras
Descripcién: Diversas clasificaciones
de los poligonos de acuerdo con cri-
ferios de cantidad de lados, equild-
feros, equidngulos, angulos mayores
de 180° combinacién de criterios
para deferminar poligonos regulares.
Dibujo de poligonos regulares e ins-
crifos en la circunferencia y estudio
de algunas caracteristicas. Estudio de
la clasificacion de los trigngulos se-
gun sus angulos. Disefios arfesanales
de nuestros indigenas.

Guia 11. Exploremos el arte con la
geometria

Descripcion: Situaciones de  disefio
de teselados donde se aplican re-
laciones de  transformacién vy con-
gruencia. Elaboracion de esculturas
y tejidos, v letreros y caricaturas que
son fransformaciones de las partes o
de toda una figura plana.

les de acuerdo con sus componentes (an-
gulos, vértices) y caracteristicas.

Identifico, represento y utilizo angulos en
giros, aberturas, inclinaciones,  figuras,
puntas y esquinas en situaciones estdticas
y dinamicas.

Utilizo sistemas de coordenadas para es-
pecificar localizaciones y describir relacio-
nes espaciales.

Describo e inferpreto variaciones represen-
tadas en grdficos.

Predigo patrones de variacion en una se-
cuencia numérica, geométrica o grdfica.
Comparo y clasifico figuras bidimensiona-
les de acuerdo con sus componentes (én-
gulos, vértices) y caracteristicas.

Identifico y justifico relaciones de congruen-
cia y semejanza entre figuras.

Conjeturo vy verifico los resultados de apli-
car fransformaciones a figuras en el plano
para construir disefios.

Identifico, represento y utilizo angulos en
giros, aberturas, inclinaciones, figuras,
punfas y esquinas en situaciones estaticas
y dindmicas.

Identifico y justifico relaciones de congruen-
cia y semejanza entre figuras.

Conjeturo y verifico los resultados de apli-
car fransformaciones a figuras en el plano
para construir disefios.

Construyo objetos tridimensionales a par-
tir de representaciones bidimensionales y
puedo realizar el proceso contrario en con-
fextos de arfe, disefio y arquitectura.
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| Unidad | Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 13. Calculemos éreas y vo- ® Consfruyo y descompongo figuras y soli-

lomenes dos a partir de condiciones dadas.
Descripcion: Construccién de las fér- @ Utilizo diferentes procedimientos de céleulo
mulas del paralelogramo y frigngu-  para hallar el drea de la superficie exterior

los @ partir del recténgulo. Areas de 'y el volumen de algunos cuerpos sélidos.
ofros poligonos a partir del método ® Justifico relaciones de dependencia del
de triangulacion. Estudio de la rela-  drea y volumen, respecto a las dimensio-
cién entre dreas de trigngulos que fie-  nes de figuras y solidos.
nen la misma base y altura. Célculo ® Describo y argumento relaciones entre el
de volimenes de sélidos. Situaciones  perimetro v el drea de figuras diferentes,
de relacién del perimetro, dreay vo-  cuando se fija una de estas medidas.
lumen. Situaciones problema. Andlizo y explico relaciones de depen-
dencia enfre cantidades que varian en el
tiempo con cierta regularidad en situacio-
nes econdmicas, sociales y de las ciencias
naturales.
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m Contenido de las guias Estandares Basicos de Competencias

Guia 14. Aprendamos sobre ope- ® Inferpreto las fracciones en  diferentes

Unidad 6
Algo més
sobre los de-
cimales

Unidad 7
Algo més
sobre razo-
nes y pro-
porciones.

raciones con decimales

Descripcién: Métodos para adicio-
nar, sustraer, multiplicar y dividir de-
cimales en confexfos de medida.
Relacion de las operaciones multi-
plicativas de los decimales con las
operaciones multiplicativas de los
fraccionarios. Situaciones problema
de aplicacién.

Guia 15. Estudiemos escalas y
porcentajes

Descripcién:  Elaboraciéon a escala
de planos y cuadriculas, para am-
pliar o reducir dibujos. Establecer ra-
zones enfre magnitudes y mantener
las proporciones. Conversién de las
razones a denominadores de 100 y
su expresion como cientos. Situacio-
nes para determinar porcentajes de
deferminadas cantidades y situacio-
nes para manejar las escalas y defer-
minar valores reales.

contextos: situaciones de medicién, re-
laciones parte todo, cociente, razones y
proporciones.

Identifico y uso medidas relativas en distin-
fos contexfos.

Utilizo la notacién decimal para expresar
fracciones en diferentes contextos y relo-
ciono estas dos notaciones con la de los
porcentajes.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes aditivas de composicion, fransforma-
cién, comparacion e igualacion.

Uso diversas estrategias de cdlculo y de
estimacién para resolver problemas en si-
tuaciones aditivas y multiplicativas.
Inferprefo las fracciones en diferentes
confextos: situaciones de medicién, rela-
ciones parte todo, cociente, razones y
proporciones.

Identifico y uso medidas relativas en distin-
tos contextos.

Utilizo la notacién decimal para expresar
fracciones en diferentes contextos y relo-
ciono esfas dos notaciones con la de los
porcentajes.

Resuelvo y formulo problemas en situacio-
nes de proporcionalidad directa, inversa y
producto de medidas.

Modelo situaciones de dependencia me-
diante la proporcionalidad directa e inversa.
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Guia 16. Identifiquemos magnitu- ® Resuelvo y formulo problemas en situaciones

des que varian en forma proporcional
Descripcion: Andlisis de situaciones
a partir de experiencias como la pro-
yeccion de la sombra, distancias en-

de proporcionalidad directa, inversa y pro-
ducto de medidas.

Modelo situaciones de dependencia me-
diante la proporcionalidad directa e inversa.

Unidad 8 e o estaca y la vara en terrenos, ® Andlizo y explico relaciones de depender-
Nuevamente relaciones del drea y medida de la  cia entre cantidades que varian en el tiempo
sobre varia- altura de trigngulos, entre ofras, que  con cierta regularidad en situaciones econé-
cional ilustran la idea de proporcionalidad  micas, sociales y de las ciencias naturales.
directa. Andlisis de situaciones para
igualar razones para deferminar lo
proporcionalidad. En todas las expe-
riencias se registra fablas y se elabo-
ran gréficas carfesianas.
Guia 17. Comparemos resultados ® Identifico y uso medidas relativas en distintos
de encuestas confextos.
Descripcion: Andlisis del funciona- ® Modelo situaciones de dependencia me-
miento del gobierno escolar en va-  diante la proporcionalidad directa e inversa.
rias instituciones para deferminar la ® Represento datos usando tablas y gréficas
que més genera safisfaccion. Uso  (pictogramas, gréficas de barras, diagro-
Unidad 9 de porcenfajes para realizar com-  mas de lineas, diagramas circulares).
Algo més  paraciones y establecimiento de la ® Uso e interprefo la media (o promedio] y la
sobre orga-  frecuencia relativa, frecuencia abso-  mediana y comparo lo que indican.
nizacién de  luta, medidas mediana y promedio. Resuelvo v formulo problemas a partir de un

datos y arre-
glos

Guia 18. Aprendamos algo mas
de arreglos
Descripcion: Determinacién de re-
glas para los arreglos acordes con
la repeticion y el orden. Andlisis de
situaciones.

conjunto de datos provenientes de observa-
ciones, consulfas o experimentos.

Inferpreto informacién presentada en fablas
y gréficas [pictogramas, gréficas de barras,
diagramas de lineas, diagramas circulares).
Conjeturo y pongo a prueba predicciones
acerca de la posibilidad de ocurrencia de
eventos.

Descripcion detallada de la secuencia conceptual

Las tablas de secuencia de conceptos se presentan organizadas en los diferentes pensamien-
fos y sistemas especificos que el Ministerio de Educacion Nacional considera constituyentes
del pensamiento matemdatico? (pensamiento numérico v los sisfemas numéricos, pensamiento
espacial y los sistemas geométricos, pensamiento métrico v los sistemas métricos o de medi-
das, pensamiento aleatorio y los sistemas de datos, y pensamiento variacional y los sistemas
algebraicos y andliticos), grado por grado.

4 Ver los documentos: Ministerio de Educacion Nacional (1998). Matemdticas. Lineamientos Curriculares. MEN. Bogotd;
y Ministerio de Educacion Nacional (2006). Documento No 3: Estandares Bdsicos de Compefencias en lenguaje, Mate-
mdtica. Ciencias y Ciudadanas. MEN. Bogotd.
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Un ejemplo sobre las comprensiones de los nifnos

En las cartillas de Escuela Nueva se muestran actividades que ayu-
dan al nifio a desarrollar formas de realizar procedimientos propios
ligodos a las comprensiones que poseen. En ese sentido, en el caso
de los algoritmos conocidos por los adultos o los denominados al-
goritmos formales® o universales, se construyen a partir de las com-
prensiones que se fengan del sistema decimal de numeracién y del
propio nimero; es por esa razén que existen actividades que invitan
a los estudiantes a inventar sus propios procedimientos, que los co-
muniquen y susfenten con el ofro y que los usen para desarrollar otras
situaciones de esa manera.

Kammi {1986] menciona en varias investigaciones que los procedi-
mientos elaborados por los nifios ayudan a desarrollar en ellos un gran
senfido de lo numérico v de la numeracion. La forma tradicional de la
ensefianza o el aprendizaje de los algoritmos formales se limita a tra-
bajar solo con cifras y no con los significados que tendrian que cons-
fruirse de esos signos que se utilizan para representar las cantidades.

Permitir que los nifios planteen sus propios procedimientos para que
puedan solucionar problemas, que comprendan su matemdtica vy la
matemdtica universal®, promueve en ellos el desarrollo de actitudes
que favorecen la matemdtica escolar como el desarrollo real del
pensamiento matemdtico. De esta manera, se cuenta con una opor-
tunidad de indagacién frente a preguntas tales como: si los nifos uti-
lizan los dedos, puntos o palotes para contar, scomo potenciar esta
forma para resolver adiciones o sustracciones?, scudl es el significa-
do que los nifios estén asignando al nimero cuando hacen represen-
taciones con dedos, palotes o puntos?, entre ofras.

Las respuestas a estas preguntas pueden enriquecerse desde diferen-
fes fuentes: investigaciones relacionadas con los tépicos fratados, la
experiencia que se gana al interactuar con los estudiantes, el infer-
cambio de experiencias entre diferentes docentes, entre ofras, lo que
permitiria pensar qué es y como se desarrolla el sistema decimal de
numeracion. Uno de los primeros significados que construyen los nifios
consiste en enfender los nimeros como composiciones de “unos” (por
ejemplo: 13, estrece “unos”, T+ 1+ 1+1+1+1+1+1+1+1+1+1+1,
o 10 + 3) y eso es parte de lo que nos reflejan sus procedimientos;

5 Son procedimientos estandarizados y ejecutados a partir de reglas que permiten a los
adultos encontrar los resultados de las operaciones en los nimeros naturales, adicion, sus-
fraccién, multiplicacion y division.

6 la matemdtica universal es la construida y aceptada por los mateméticos, la disciplina o
ciencia organizada a nivel de definiciones, términos, axiomas y feoremas.
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esfa idea se potencia en los desarrollos que realizan Alejo y Mario-
na en las cartillas de matemdticas de Escuela Nueva”, del grado Pri-
mero y Segundo, cuando se enfrenfan a adiciones o sustracciones.

Cuando el nifio ha construido la idea de enfender un signo numérico
como grupos de dieces y unos, ya puede reconocer el valor de lo
que realmente estan representando las cifras (en el 13, idenfifica 1
de 10y 3 de 1), y, en ese caso, exige desarrollar comprensiones de
lo multiplicativo y lo aditivo, generando procedimientos més elabora-
dos y estructurados que, poco a poco, lo van llevando a desarrollar
los porqués de las reglas que utilizamos en los algoritmos formales.
El mismo tratamiento se propone para los desarrollos de procedi-
mientos ligados a las operaciones de multiplicacién y division.

Ampliar el rango numérico exige que los estudiantes comprendan lo
que se esfd representando en cada una de las cifras de un nimero
como se relacionan unas unidades con ofras. Por ejemplo, si se fie-
nen 2.345 unidades, exige que el estudiante reconozca que puede
formar 234 decenas y sobran 5 unidades, que con esas decenas
puede establecer 23 centenas vy que le sobran 4 decenas, vy que
con esas cenfenas puede formar 2 unidades de mil y sobran 3 cen-
tenas. Comprender estas relaciones involucra acciones ligadas a la
correspondencia miltiple, es decir, enfender cémo unas unidades son
equivalentes a ofras. Por lo tanfo, es necesario que el nifio opere y
comprenda las mismas. No potenciar en la mayoria de los estudiantes
la idea anteriormente expuesta, hace que poco o nunca se establez-
ca la relacion que se tiene del sistema decimal de numeracion con el
sislema métrico decimal, y, mucho menos, con la conversion de medi-
das presentes en las magnitudes como longitud, peso o capacidad.

Por esa razén, en las cartillas de matematicas de Escuela Nueva, se
presentan situaciones que relacionan el sistema decimal de numera-
cién con el sistema métrico decimal. Por ejemplo, si se tienen 2.345
milimetros, es reconocer que puede formar 234 centimetros y sobran
5 milimetros, que con esos centimetros puede formar 23 decimetros
y sobran 4 centimetros, y que con esos decimetros se pueden formar
2 metros y sobran 3 decimetros. Se sugiere al lector que realice los
mismos cambios si tuviera 2.345 miligramos o 2.345 mililitros. Mao-
nejar este tipo de relaciones, fanto en el sistema decimal de numera-
cién como en el sistema métrico, hace que el estudiante reconozca
que tienen la misma estructura y establezca conexiones entre ellos.

7 Se invita al lector a revisar las sugerencias de profesor dadas al final de cada cartilla, en
las cuales se amplian estas ideas.
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Las exigencias que se encuentran en los Estdndares Basicos de Com-
petencias con relacién al desarrollo del pensamiento matemdtico, se-
falan que las situaciones propuestas a los nifios deben permitir que
ellos encuentren relaciones entre un sistema y ofro, y viceversa; ofor-
guen significados a lo que hacen; usen en el aula practicas matema-
ficas que realizan fuera de la escuela; vy que, a su vez, complejicen
mas cada uno de los conceptos, como se ilustré en este apartado.

los referentes de calidad del pais —lineamientos Curriculares y Es-
téndares Basicos de Competencias— han insistido en la actividad
matemdtica que se desarrolla cuando el estudiante se enfrenta a
problemas; establece estrategias de solucién, formula preguntas, en-
cuentra resultados, verifica e interpreta lo razonable de ellos, modifi-
ca condiciones, y origina ofros problemas. Para dichos problemas,
en los grados de basica primaria, se establecen algunos criterios de
clasificacién. Uno de esfos es el tipo de operacién que demanda el
problema; esto hace que se reconozcan problemas de tipo aditivo®
y multiplicativo?, entre ofros. Enfrentar a los estudiantes a este tipo de
problemas contribuye a que mejoren sus comprensiones con respec-
to al sistema decimal de numeracién y el sistema métrico decimal.
Se invita al docente a que profundice en esfe tipo de problemas
para que comprenda las relaciones que los estudiantes establecen
con las cantidades involucradas, y cuya ensefianza no solo quede
en presentar problemas estereotipados asociados a un tipo de plan-
teamiento y a un solo procedimiento. Vale la pena preguntarnos:
scudles son los problemas que puede resolver un nifio en algin gro-
do deferminado?, slos problemas que se llevan al aula son de una
sola clase o de varias clases?, zindaga sobre diferentes cantidades
o usa diferentes contextos?, sidentifica cudles son los problemas que
se le facilitan o se le dificultan a sus estudiantes®

Como ayuda a estos cuestionamientos, presentaremos a continua-
cion algunas aclaraciones relacionadas con los problemas aditivos
y multiplicativos en los nimeros naturales, para ayudar al maestro @
comprender algunos términos que se usan en los Esténdares Basicos
de Competencias, en las tablas presentadas en la secuencia con-
ceptual y en las descripciones de las guias.

Clasificacion de los problemas
® Problemas aditivos (PA] son los que, para ser resueltos, requieren
de una o ambas de las operaciones de suma o resfa.

8 Son problemas que demandan una adicién o una sustraccién, o ambas, para resolverlos.
@ Son problemas que demandan una multiplicacion o una divisién, o ambas, para resol-
verlos.
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e Problemas multiplicativos (PM] son los que, para ser resueltos,
requieren de una o ambas de las operaciones de multiplicacién
o divisién.

® Problemas aditivosmultiplicativos (PAM] son los que, para ser
resueltos, requieren combinaciones de las operaciones aditivas
(suma v resta) y multiplicativas (multiplicacion y division).

Cada uno de estos problemas se puede clasificar en dos clases: sim-
ples (que requieren una Gnica operacion) y compuestos (que requie-
ren dos o mds operaciones). Asi, se tendria PAS (problemas aditivos
simples), PAC (problemas aditivos compuestos), PMS (problemas mul-
tiplicativos simples), y PMC (problemas multiplicativos compuestos).

También los PA, PM y PAM se pueden clasificar como problemas
directos e inversos, de manera que los PAS podrian ser PASD (pro-
blemas aditivos simples directos] y PASI {problemas aditivos simples in-
versos); de igual forma sucede con los PAC, que se pueden clasificar
como PASD y PASI. los PM podrian ser PMSD (problemas multiplica-
fivos simples directos) y PMSI (problemas multiplicativos compuestos

inversos), vy, de igual forma, con los PMC (PMCD y PMCI).

Adicionalmente a estas clasificaciones, los problemas se pueden di-
vidir segin su enunciado haga referencia a una operacién o a una
relacién. De operacién: Alberto tiene 4 canicas y recibe 3, scudntas
completa?; o de relacion: la cantidad de canicas que tiene Alberto
es 4 unidades mayor que... 5Cudnto tiene Alberto?. De forma seme-
jante se puede hacer con los PM.

Finalmente, podemos afirmar que se puede contar por lo menos con fres
aspectos que definen la menor o mayor complejidad de un problema:

® la estructura del problema: Los problemas inversos general-
mente resultan mds complejos que los respectivos directos.
Llos problemas compuestos resultan ser mas complejos que los
respectivos simples.

e FEl confenido del problema: Entre menos familiarizado esté el nifo
con las situaciones o los contextos a que haga referencia el enun-
ciado del problema, éste exige mayor generalizacion.

® |a formulacion lingtistica del problema: Una formulacion que esté
mas ligada al orden de las acciones es més fécil que una que
esté mas desligada de la accién. Una enunciacién que no haga
referencia a acciones sino a relaciones abstractas resulta mas di-
ficil que aquella que haga referencias a acciones.
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3. Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental en Escuela Nueva

Son varios los criterios que se deben fener en cuenta para la ense-
fanza de los conceptos, procedimientos y acfitudes en la femdtica
y los conceptos comprendidos en el drea de Ciencias Naturales y
Fducacién Ambiental. Se parte del hecho de que el nifio llega a la
escuela con un conocimiento del mundo y de la vida que es produc-
fo de su propia experiencia, de la cultura a la cual pertenece y de
la comunidad en la que vive y se desarrolla. Esto es especialmente
vdlido desde el punto de vista de la ensefianza de las ciencias na-
turales para nifios que viven en contacto directo con la naturaleza y
que poseen conocimientos de la vida cotidiana; en esfe sentido,
partiendo de ese mundo particular en el cual vive, se debe construir
en forma respetuosa el conocimiento cientifico con la ayuda y orien-
tacién del maestro. Esto implica que la ensefianza de las ciencias no
debe ser la transmision de verdades, sino aquella que brinda oportu-
nidades al estudiante para que vea que su conocimiento del mundo
es una perspectiva individual y que cada persona tiene su propia re-
presentacion del mundo, que ha sido construida socialmente. Es por
esto que el frabajo en grupo se hace enriquecedor e indispensable
en la construccién del conocimiento cientifico, porque es un producto
social y no individual, y no es estdtico, estd en constante cambio. Se
frata de lograr que, entre todos, se pueda comprender el mundo que
nos rodea y sus complejas relaciones. Es, también, enfender que hay
diferentes formas de inferprefar un mismo hecho, y que, asimismo,
hay problemas similares en diferentes lugares y que las soluciones
pueden también ser diferentes.

3.1. Referente conceptual

En la actualidad, la formacién en Ciencias, en cuanfo procura la
comprensién del mundo natural y social, significa la adquisicion de
herramientas que les permitan a las comunidades usar racionalmente
los recursos y contribuir a la profeccion de la vida en el planeta. En
los Lineamientos curriculares se presenta como sentido del drea la
posibilidad de conocer y comprender los procesos fisicos, quimicos
y bioldgicos, v su relacion con los procesos culturales y sociales que
permiten la construccién del conocimiento cientifico y tecnolégico.
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las herramientas que ofrece la escuela deben permitir que los ni-
fios se asombren, observen, analicen, formulen preguntas, busquen
explicaciones, establezcan relaciones, recolecten informacion, pro-
pongan soluciones a problemas y desarrollen una posicion ética con
relacién a los conocimientos cientificos. Deben, ademds, contribuir a
crear conciencia de que somos parte de una hisforia evolutiva, que
convivimos con seres muy diversos y que esto es una riqueza que
debemos cuidar y conservar. El nifio podré ver que el conocimiento
cientifico ha aportado muchos beneficios al desarrollo, pero también
ha generado enormes desequilibrios, v que cada persona tiene la
responsabilidad en la conservacion de la vida en la Tierra. El debe
conocer los procesos biolégicos, fisicos v quimicos, asi como los
avances fecnolégicos y como estos han afectado el medio ambiente,
en forma, en ocasiones, beneficiosa y, en ofras, per]udiciol. Por esto,
la educacion ambiental debe tener un enfoque integrado e interdisci-
plinar, que, aunque parte del entorno inmediato, es decir, local y re-
gional, debe abordarse desde la globalidad y la universalidad para
que no se limite al cuidado de nuestro ambiente mds préximo, sino
al de todo el planeta.

Para la construccién de nuevos conocimientos, la imaginacién vy la
creatividad deben jugar un papel importante. Para que la imagina-
cion pueda ser utilizada en la resolucion de problemas, es necesa-
rio desarrollar habilidades de pensamiento, como la formulacién de
hipdtesis, el establecimiento de analogias v la construccion de mo-
delos. Las actividades que se plantean en las guias de aprendizaje
esfén enfocadas a cumplir con este objetivo. Ofro aspecto muy im-
portante en el proceso de aprendizaje es la motivaciéon. Esta defer-
minard la actitud del nifio frenfe al conocimiento. En el caso de las
Ciencias Naturales se deben utilizar la observacion y la experimen-
tacién como herramientas de motivacion, sabiendo que al nifio le
gusta ser un actor en el proceso.

la ensefianza de las ciencias naturales debe ser un medio para la
construccion de valores, es decir, la formaciéon de buenos ciudo-
danos. Es por esto que el desarrollo de compromisos personales y
sociales se constituye en uno de los ejes primordiales del drea de
Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, en la cual el respeto por
st mismos, por los demds y por la naturaleza, contribuird al mejo-
ramiento de la calidad de vida de los nifics. De ofro lado, vale la
pena recordar que las competencias basicas de los estudiantes se
desarrollan en los procesos especificos de cada drea, pero tfambién
en los procesos transversales, v es por esto que para el docente de
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Escuela Nueva, que es en muchas ocasiones el mismo para varias
dreas del conocimiento y para varios grupos de grados, esta es una
oportunidad para integrar en forma permanente el conocimiento y
las propuestas planteadas en cada érea en particular.

En consecuencia, uno de los principales objetivos de la educacion
en ciencias es lograr que los estudiantes desarrollen pensamiento
cientifico, critico y reflexivo, para que cuenten con una visién sisté-
mica de mundo natural dentro del contexto de desarrollo humano in-
tegral, equitativo y sostenible, que les proporcione una concepcién
de si mismos y de sus relaciones con la sociedad y la naturaleza.
los Estandares Basicos de Competencias plantean como grandes
mefas de formacion en ciencias para la educacién Bésica y Media,
las siguientes:

e £l desarrollo del pensamiento cientifico, lo cual significa formar
personas que comprendan el mundo que les rodea desde una
perspectiva distinta a la cotidiana, y que se aproximen cada vez
mas a explicaciones dadas desde el conocimiento cientifico y
tecnologico, que debe enfenderse como el resultado de actividar-
des humanas que se desarrollan en contextos histéricos y sociales
particulares.

e El desarrollo de la capacidad de seguir aprendiendo, promovien-
do un pensamiento holistico que permita a los estudiantes interac-
fuar con un entorno complejo y cambiante.

* la formacion de hombres y mujeres como miembros activos de
una sociedad, “que se saben parte de un todo, que conocen
su complejidad como seres humanos, que son responsables de
sus acluaciones, que asumen posturas criticas y reflexivas ante
aquello que se da por establecido, que identifican las consecuen-
cias fundamentales de las decisiones locales y nacionales, que
sustentan y debaten sus planteamientos, teniendo en cuenta los
aportes del conocimiento cientifico, que escuchan los argumen-
tos de ofros y revisan los propios a la luz de ellos, que trabajan
con sus pares para buscar soluciones a situaciones problemdti-
cas. En suma, hombres y mujeres que cuenten con las herramien-
tas para ejercer el pleno ejercicio de ciudadania y asi aporfar a
la consolidacion de una sociedad democrdtica” (MEN, 2006).

Los Lineamientos curriculares hacen un aporte fundamental en lo re-
lacionado con el aprendizaje de conocimientos cientificos, con el
reconocimiento del mundo de la vida como diferente al mundo de
las ciencias, pero relacionado con él. El mundo de la vida es el mun-
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do que todos compartimos: el maestro, el estudiante, el cientifico y
el ciudadano. El mundo de la vida es el mundo de nuestra realidad
material, en la cual nos desarrollamos y llevamos a cabo nuestras
diversas funciones como ciudadanos; el mundo de la ciencia, por su
parte, es el mundo de las ideas cienfificas desde el cual se describe,
relaciona y explica el mundo de la vida.

Por lo anterior, el docente debe tener en cuenta que para el estudiante
que llega a la escuela el conocimiento més importante es el de su ex-
periencia, que estd deferminada por la inferaccién con sus pares y con
la comunidad en general. Con el apoyo y orientacion de los docentes,
reconstruird ese conocimiento, lo enriquecerd y construird conocimien-
to cientifico, el cual recobrard significado en el mundo de la vida.

la interaccién entre el conocimiento, los estudiantes, los docen-
tes y el medio natural y social, favorece, entre ofros, el desarrollo
del pensamiento cientifico, el interés por las ciencias y el trabajo
en equipo. Un tema imprescindible es el del conocimiento de los
procesos cienfificos y fecnolégicos, v su relacion con la sociedad,
porque permite la comprension, por parte de los estudiantes, de los
aporfes que hacen las ciencias para mejorar la vida de los indivi-
duos y las comunidades, asi como de los riesgos que originan los
avances tecnolégicos.

Didactica del area

Actualmente, y desde la perspectiva de la didéctica de las ciencias
experimentales, el conocimiento construido en la escuela se conoce
como ciencia escolar; este proceso es el resultado de una transposi-
cién didéctica mediada por modelos tedricos, condiciones culturales
y cognitivas de los estudiantes, condiciones institucionales, y los ima-
ginarios de los maestros. Es en este contexto en el que los estudiantes
construyen conocimientos en el marco de un contrato diddctico, a
fravés de actividades que promueven la interrelacion entre el saber,
quien aprende y quien ensefa.

las actividades didécticas se caracterizan por permitir que el cono-
cimiento (conceptos, procedimiemos, actitudes, sentimientos, creen-
cias, valores) se tfransforme en conocimiento para ser oprendido, es
decir, se convierte en el mediador entre el conocimiento cientifico y
el conocimiento comin de los estudiantes. Ademdés, promueven el
desarrollo de los componentes del contrato diddctico establecido en
cada grupo de clase, que condicionan aquello que se puede hacer;
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cada grupo, vy cada estudiante, entiende los codigos establecidos
de manera implicita con sus maestros.

Toda actividad refleja los objetivos que el maestro ha establecido de
forma consciente o inconsciente, a partir de los cuales se negocia
con los estudiantes lo que es importante de aprender vy las normas
de trabajo que se deben seguir para conseguir dicho aprendizaje.
El enfoque desde el cual el maestro selecciona las actividades del
aula condiciona fuertemente las formas de aprendizaje y la manera
como estfas se distribuyen en el espacio y el tiempo, por lo tanto, no
se pueden catalogar los actividades en buenas o malas per se, sino
en funcion del objetivo que se le otorgue en su aplicacion.

En la ensefianza tradicional es recurrente abordar el conocimiento
en fracciones, lo cual no es ni posible ni, mucho menos, pertinente;
por ello, es indispensable crear actividades para que los estudian-
fes actlen en funcién de situaciones personales, lo cual permite ase-
gurar la no deferminacion de objetivos de aprendizaje comunes a
todos los estudiantes: una actividad diddctica solo tiene sentido si
aviva la actividad mental del estudiante. Debemos hacer preguntas
interesantes si queremos recibir respuestas creativas. Es usual pensar
que en la ensefianza de las ciencias el uso de actividades experi-
mentfales garantiza que se dé activacion mental, pero esto solo es
cierto si la actividad propuesta provoca que los estudiantes planteen
inferrogantes y posibles explicaciones sobre el fenémeno observado.

la ensefianza de las ciencias requiere que nos hagamos la siguiente
pregunta:sla naturaleza epistemolégica del conocimiento que pro-
ducen los cientificos es la misma del conocimiento que aprenden los
estudiantes en el drea de ciencias en la escuela?

De acuerdo con Valbuena (2007), existen tres tipos de conocimien-
fos esenciales en la ensefianza-aprendizaje de las ciencias:

® £l conocimienfo de origen cientifico.
e F| conocimiento cotidiano de los estudiantes.
e E| conocimiento cientifico escolar.

la préctica docente requiere identificar y comprender las relaciones
enfre los tres conocimientos. Ser docente de Ciencias Naturales vy
Educacién Ambiental implica tener los conocimientos disciplinares
especificos del drea. Aunque las técnicas, métodos y metodologias
utilizadas en el aula de clase no utilizan el mismo rigor y precision
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del frabajo cientifico, el docente debe realizar una aproximacion
cercana al trabajo en ciencias, e inculcar en los estudiantes el
rigor cientfifico.

Podriamos decir que la ensefianza de las ciencias es una simplifi-
cacién, adaptacion, o fransposicion del conocimiento cientifico en
el ambiente escolar. Segun la perspectiva de Chevallard [1997), o
fransposicion didéctica consiste en transformar el conocimiento cien-
fifico en un objeto de ensefianza, es decir, en una version didéctica.
Pero para que esto sea posible, el docente del drea de Ciencias
Noaturales debe tener un conocimiento profesional suficiente que le
permita hacer estas fransformaciones del conocimiento.

la evolucion del conocimiento cientifico hace que el conocimiento
que se ensefia en un momento dado pierda vigencia. Es por esfa
razén que es imperativo para el docente del area realizar las trans-
formaciones del conocimiento en forma permanente en el contexto
escolar. Esto también implica una reelaboracién y adaptacion de los
conocimientos a las caracteristicas de los alumnos en un contexto de-
terminado, en este caso, el de Escuela Nueva (Ogborn et al, 2002).
Tanto docentes como estudiantes son los encargados de mantener
las cartillas vigentes y actualizadas.

Segin Garcia (1998a), cuando se ensefia ciencias en la escuela no
se frata de reemplazar el conocimiento cotidiano de los alumnos por
el conocimiento cientifico, sino de enriquecerlo y complejizarlo, en
un proceso al que denomina fransformacién e infegracion didactica.
Para esto, se pueden utilizar situaciones problemdticas, por ejemplo,
socio-ambientales, que sean relevantes para los alumnos vy que de-
manden la utilizacién de diferentes formas de conocimiento para su
resolucién. La préctica docente debe, enfonces, posibilitar que los
estudiantes comprendan que el conocimiento cientifico es dinamico y
cambiante, que los conceptos, modelos y teorias cientificas pueden
ser reemplazados, y que esto hace parte de la historia de las ciencias.

la formacion en ciencias naturales, igual que en todas las demas
dreas del conocimiento, debe tener sentido v significado. Para que
un aprendizaje sea significativo se debe lograr aplicar un cono-
cimiento aprendido en un confexto, a ofro confexto diferente. Las
actividades de aplicacion le permiten ver al nifio para qué sirve lo
aprendido. En este sentido, la cotidianidad entra a jugar un papel
importante en las guias de aprendizaje, v las actividades plantea-
das en la Seccién D estén enfocadas a cumplir con este objefivo.
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Asi mismo, el papel que juega la interaccion con la comunidad,
como interlocutores en la construccion del conocimiento, es de vital
importancia, y se incluye a lo largo de todas las cartillas y en todas
las dareas.

Al inicio del grado Segundo las guias estén dirigidas al docente,
atendiendo a su papel todavia protagédnico para el desarrollo de al-
gunas actividades. Es por esto que se pide en la guia que el profesor
acomparie el proceso directamente. Ya hacia la mitad de la primera
cartilla de este grado el nifio tiene las habilidades necesarias para
frabajar solo o en grupo con sus comparieros en forma auténoma,
sin que el profesor intervenga directamente. Sin embargo, el papel
del profesor sigue siendo, en esfe momento y hasta el final del grado
Quinto, el de acompariante y guia del proceso.

Para ayudar a los nifios en el desarrollo de las gufas, la forma de
hacer preguntas debe ser acorde con el grado, partiendo de un
primer nivel de complejidad con preguntas del tipo qué, cémo, por
qué; llegando finalmente al para qué en los grados de Preescolar a
Tercero. luego las preguntas en los grados Cuarto y Quinto tienen
un grado de complejidad mayor, donde el “cémo es” se fransforma
en el "como seria si...".

la aproximacién a los conocimientos propios de las ciencias se
debe hacer con los méfodos y actitudes del trabajo cientifico, utili-
zando, también, en forma adecuada el vocabulario propio de las
ciencias. Las gufas de aprendizaje introducen este vocabulario des-
de los primeros niveles de la escuela, presentando cuadros vy tablas
relacionados con los confenidos y ensefiando a los nifios a inferpre-
far la informacién contenida en los mismos vy, fambién, a organizar
datos utilizando estas herramientas. Los mapas conceptuales son,
igualmente, utilizados como una forma de sintetizar los principales
conceptos de un tema especifico. Inicialmente, se le muestran al nifio
ya desarrollados para, mas tarde, pedirle que sea él quien organi-
ce las ideas en forma de mapa conceptual, y la experimentacién se
convierte en base fundamental para la construccion de los conceptos
y los conocimientos propios de las ciencias. Las actividades que se
proponen en las guias cumplen con esfe objetivo, siendo todas ellas
de fécil realizacién en el confexto de la escuela rural y con materio-
les de fécil consecucion.

En muchas actividades se promueve la consulta de fuentes diferentes
a la cartilla. El docente debe hacer énfasis en la imporfancia de que
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los nifios den el crédito correspondiente, cumpliendo asf las leyes de
derechos de autor.

Con relacién a las ilustraciones, se pretende que estas cumplan una
funcién en el proceso de aprendizaje y no que sean Unicamente un
motivo decorativo y estéticamente agradable. El docente debe mo-
fivar al nifio a ufilizarlas en la forma sugerida dentro de las guifas, v
también a crear ofras formas de utilizacion de las mismas. Las carti-
llas del érea de Ciencias Naturales tienen ilustraciones fanto de ele-
mentos regionales de nuestro pais como de ofros lugares y contextos,
diferentes a los del enforno de los nifios en las zonas rurales. El obje-
tivo es darles la oportunidad a estos nifios de conocer el mundo més
allé de su realidad inmediata.

la ciencia y la fecnologia se incluyen de manera permanente a lo lar-
go de toda la serie, como uno de los pilares en el desarrollo de los
conocimientos propios de las ciencias. Para que desde esfa formacién
se formen ciudadanos competentes, es decir, personas que contribu-
yan a la convivencia pacifica y al respeto por la pluralidad y las dife-
rencias, las actividades, experimentos y preguntas se realizaron en las
cartillas de una manera que permite a los estudiantes plantear sus pun-
tos de vista, interactuar con los companeros, respetar sus opiniones, vy
valorar y utilizar el conocimiento de ofras personas de la comunidad,
con el fin de desarrollar compromisos personales y sociales.

3.2. Descripcion del contenido de las cartillas
de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental y secuencia de conceptos

Comprender la relacién de las gufas con los estandares se facilita
cuando se conoce el marco conceptual que orientd las construc-
ciones y se reconoce su organizacion. El Ministerio de Educacién
Nacional propone la organizacién de los Estandares Bésicos de
Competencias en fres émbitos o ejes arficuladores: 1) acciones de
pensamiento y produccién relacionados con los conocimientos pro-
pios de las ciencias, especificamente en el enforno vivo, el entorno
fisico, y en ciencia, fecnologia y sociedad; 2| las formas de aproxi-
macién al conocimiento como cientifico natural, se refieren a la for-
ma de aproximacién a los conocimientos de la ciencias naturales de
la misma manera como lo hacen quienes la estudian, la validan y
la utilizan; y 3) las acciones de pensamiento que promueven el de-
sarrollo de compromisos personales y sociales que, como personas
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y ciudadanos, conocen y valoran criticamente los descubrimientos y
avances de la ciencia vy la tecnologia.

la lectura de los Estandares Bésicos de Competencias en Ciencias
Naturales requiere de una comprensién de la logica de continuidad
horizontal, que incluye los tres dmbitos de formacion mencionados,
y la estructura vertical, que responde a la complejidad creciente que
se da a fravés de los grupos de grados. De ofro lado, las activido-
des que se encuentran en las cartillas de Ciencias Naturales y Me-
dio Ambiente buscan indagar por las ideas y explicaciones de los
estudiantes, y proporcionar experiencias y esfrategias significativas
para construir conocimiento cientifico escolar, como una forma de
relacionarse con los demds y con la naturaleza.

Algunas de las competencias que se desarrollan a partir de la ejecu-
cion de las actividades propuestas en las cartillas se refieren a:

e Establecer condiciones: requiere de acciones de tipo argumen-
fativo, en las que el estudiante pueda articular conceptos y teo-
rias para justificar una afirmacién, organizar premisas para
sustentar una conclusion, establecer relaciones causales y con-
diciones cualitativas y cuantitativas de las variables para anali-
zar una situacion dada.

* Interpretar situaciones: requiere de acciones de tipo interpreta-
tivo, como son la comprension de afirmaciones, gro’ﬁcos, cua-
dros, tablas y esquemas referentes a eventos, situaciones o
problemas planteados.

e Plantear y argumentar hipdtesis: requiere de acciones de tipo
propositivo, con actividades dirigidas a generar hipotesis, pro-
poner posibles relaciones para que un evento pueda ocurri,
plantear soluciones a problemas y alternativas de explicacion
de un evento especifico.

e Valorar el trabajo en ciencias como un ejercicio de construccién
social y colectiva, promoviendo la toma de posicién con respecto
a las actividades asociadas al desarrollo cientifico y tecnologico.

A continuacion se muestra la relacion entre las diferentes actividades
que se presentan en las guias con los procesos promovidos en la en-
sefanza de las ciencias naturales.
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En la ensenanza de las ciencias durante los primeros anos
de educacion escolar es fundamental trabajar actividades
significativas por medio de situaciones que les permita a
los estudiantes observar, describir y caracterizar el mun-
do en el que viven. Para ello, en las actividades propuestas
para primer grado, se invita a los ninos a explorar su en-
torno a través de los sentidos, potenciando sus competen-
cias para entender las regularidades del mundo natural.
Es especialmente importante destacar que el desarrollo de
actitudes hacia las ciencias y de compromisos frente al uso
y conservacion de los recursos naturales, es una tarea inse-
parable de la enserianza de los conceptos y procedimientos
cientificos.
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Grado Segundo

uiayl8

Unidad 6 A Observemos la materia
a nuestro alrededor

Lleven varias frutas a la clase. Pueden ser
naranjas, bananos, mangos, guayabas, uvas,
limones, zapotes, cocos o, si no es posible,
cualquier ofra que exista en la region.

Van a utilizar algunos de
los érganos de los sentidos,
es decir ojos, nariz,

boca y piel de las /
manos, para identificar /
algunas caracteristicas ’7“*
de las frutas que
llevaron.

% 5Qué creen que

~ van a hacer ahora?

¥ sPueden pensar en algunas caracteristicas de estas
frutas? Elaboren una lista de caracteristicas.

Ordenen las frutas por tamafio empezando por la més
grande y terminando por la mas pequefia. Ahora ordénenlas
segln la masa, empezando por la més liviana y dejando al
final la més pesada.

# 5Qué drgano de los sentidos utilizaron para hacer este
ordenamiento?

La complejidad de los contenidos que se van a ensenar, esta
intimamente ligada con el nivel de desarrollo de los estu-
diantes; es importante recordar que ellos no son un cienti-
fico. Es usual ver en las aulas las dificultades de los ninos
para trabajar con mds de una variable a la vez, o para com-
prender la conservacion de magnitudes y los procesos de
seriacion; y aun mds, para presentar argumentos que ex-
pliquen una situacion particular.

Por ello, las actividades planteadas para ciencias en Escue-
la Nueva permiten que los estudiantes avancen desde el
desarrollo de habilidades para observar, describir y clasi-
ficar, al desarrollo de competencias que les permiten hacer
predicciones y conjeturas.

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en Escuela Nueva



Clasifiquen las frutas por colores. Agrupen las que tienen
el mismo color.

# sAlguna fruta quedd sola?
# 5Qué sentido utilizaron para hacer la agrupacion?

Toquen las frutas una por una y decidan si son duras o
blandas, y hagan dos grupos llamados “frutas duras” y
“frutas blandas”.

# 5Como decidieron cudl era dura y cudl blanda?

De nuevo toquen todas las frutas y determinen cudles son
lisas y cudles son ésperas o rugosas. Separen las frutas lisas
de las asperas.

&

& sUtilizaron el mismo sentido que en el ejercicio anterior?
& sUtilizaron varios senfidos a la vez?

Con tus compafieros prepara las frutas para hacer
una ensalada. Deben lavarlas bien, pelarlas vy,
con ayuda del profesor, cortarlas con mucho
cuidado. Cuando terminen, escojan a un
nifio para que se fape los ojos, denle

un trozo de fruta sin decirle cudl es

para que él trate de
identificarla. Repitan el
ejercicio con dos nifios mds.

& 3Qué drganos de los
senfidos utilizaron para
la preparacion de la

Completen un cuadro como el siguiente con las
caracterfsticas que identificaron y los érganos de los sentidos
que utilizaron en la identificacién. Incluyan, si faltan, ofras
caracterfsticas que hayan colocado en su primera lista, antes

Caracteristicas de las frutas Organos de los sentidos utilizados

de realizar las actividades.

Dibuja en tu cuaderno de ciencias los érganos de los
sentidos, y mediante flechas relaciona cudles de tus sentidos
utilizas para reconocer las propiedades de los objetos que

aparecen en la lista.
color @

tamano

textura
dureza

masa
O‘Of /\) @
gusto
sonidos

Lee y escribe en tu cuademo:
Los objetos tienen propiedades que los caracterizan,

ensalada y para la

- o como color, tamafio, masa, fextura, dureza, sabor y olor.
adivinanza?®

Las personas describen los cuerpos por las propiedades
que ellos tienen.

Guia 18 A

Para entender las formas como los nifios vivencian el mundo,
es necesario observar sus comportamientos frente a los dife-
rentes contenidos y fenémenos que se ensefan en la escuela.
La presentacion de los temas cientificos en el aula tienen fa-
cetas tanto dindmicas como estaticas. Las primeras se refie-
ren al estudio del cambio, los movimientos de los cuerpos, las
transformaciones de las sustancias, el crecimiento, los cam-
bios en el clima y las adaptaciones; las segundas se refie-
ren al estudio de lo que en principio permanece sin cambio.
Para comprender lo estatico, el nifo dispone de mecanis-
mos mas o menos definidos para clasificar, realizar compa-
raciones entre objetos, otorgar importancia a los mismos.
Actividades como las planteadas en la guia “observemos la
materia a nuestro alrededor”, permiten evidenciar las acti-
tudes del nino frente a los diferentes aspectos de su medio
y de la naturaleza, y la manera como dichas actitudes estan
intimamente relacionadas con las formas de aproximacion
que usa en ese mundo, mediado por lo que percibe.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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Escriban en el tablero una lista de objetos
como cuudemo, tiza, bak’)n, puertfa, efc.,
y en frente coloquen las caracteristicas més
importantes. Sigan este ejemplo: fiza: dura,
sélida, quebradiza, blanca.

Escojan una de las propiedades mencionadas en los objetos

anteriores, por ejemplo la dureza, y clasifiquenlos segin

esta propiedad. Habré un grupo de objetos duros y ofro de

objetos blandos.

Repitan el ejercicio anterior utilizando dos propiedades mas.

Clasifiquen los objetos de acuerdo con sus usos. Si tienen

un uso comin pertenecen al mismo grupo, por ejemplo, una
cuchara, un tenedor y un cuchillo podrian ser clasificados en

un grupo llamado “cubiertos”.

Escojan tres objetos diferentes que produzcan sonido.

Golpéenlos suavemente para escuchar cémo suenan. Luego

cierren los ojos por tumos y fraten de identificar los objefos
segin el sonido cuando ofro compariero los golpea.

® »Qué érgano de los senfidos

~ utilizaron para la identificacion?

& sCoémo describirian cada uno de
los sonidos que escucharon?

Comenta con tus comparieros qué aspectos tienen en cuenta
cuando comparan objetos, y qué sentidos utilizan para
hacer la comparacién.

Cambisn o dificl
€ dficid descrihin desondia, of. colon,

ol salior,

. agua.

Lee con atencién y luego escribe en tu
cuaderno:

Algunas de las propiedades de la materia son:

grande, mediano, pequefio, diminuto.

Masa: muy pesado, pesado, liviano, muy liviano.
Sabor: 4cido, dulce, amargo, salado, picante, insipido.
Color: rojo, morado, azul, amarillo, verde, negro,
blanco, sin color.
Textura: dspero, liso, rugoso, suave.

suave, penetrante, aromdtico, picante, inoloro,
con olor parecido a...
Dureza: blando, duro.
Sonido: agudo, grave, fuerte, suave, largo, corto.

Unidad 6 - Guia18C
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Unidad 6 - Guia 18 B

13

Gul'g 18
D

Vayan a la biblioteca y tomen cinco libros y
distintos. Llévenlos a la mesa de trabajo para 724
ordenarlos de la siguiente manera: o

% De acuerdo con el tamafio, empezando
por el més grande.
% De acuerdo con la masa, empezando por el mas liviano.
% De acuerdo con el color, agrupen los de igual color.
»Cudntos grupos formaron?@

Observen la mesa de trabajo. Describan las propiedades
de la mesa, escribiendo en el cuaderno de ciencias:
Tamafio  Masa Textura

Color Dureza

& »Cémo podrian medir la mesa?

Observen agua en un vaso. Describan sus propiedades y
hagan una lista en el cuademo.

£ sPodrian medir la canfidad de agua de la misma manera
que midieron la mesa?

Consigan un limén y describan sus propiedades. De nuevo,
hagan una lista de propiedades en el cuaderno.

Discutan:

¥ sQué caracteristicas o propiedades son comunes a la
mesa, el agua y el limén2

% »Qué caracteristicas diferencian a la mesa del limon y a
la mesa del agua?

% sPor qué es mas facil describir una mesa que el agua?

Averigua con alguna persona de tu familia o de la e
comunidad cémo hace para escoger las frutas y las %
verduras cuando las compra o las recolecta en la )
cosecha.

% 5Qué propiedades de las frutas y de las verduras ufiliza
~ para escogerlas?
% 5Qué sentidos utiliza para hacer la escogencia?

Anota en tu cuademo de ciencias lo que averiguaste y
preséntalo a tu profesor.

Fen




Grado Tercero

Los cambios
de la materia

Guia 16

Las propiedades de la materia

1. Agrupen sus zapatos en una montaiita para
realizar el siguiente juego:

Un nifio organiza los zapatos basandose en una propiedad que conoce.

> Los demds nifios deben adivinar cudl fue la propiedad que usé
para agrupar los zapatos.
7 El primer nifio que adivine debe agrupar los zapatos usando ofra

propiedad.

El juego continta hasta que se agoten las propiedades que se les
ocurra para hacer la agrupacién.

Terminado el juego, escriban las propiedades usadas por cada
uno de los compaiieros.

ey

N

> sCuéntas propiedades usaron? Jrabajaen tu cusderno

sTodos los zapatos tenian las mismas propiedades?

7 sTodos los zapatos tenian el mismo tamaiio? gTodos los zapatos
tenfan el mismo peso? gPor qué?

2. Confesta las siguientes preguntas en tu cuaderno:

Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental

3. Comenta con tu profesor y tus compafieros las respuestas a las
pregunias anteriores, y escribe en tu cuaderno las conclusiones a las
que llegaron

4. Pénganse de acverdo para fraer los siguientes alimentos: azicar, sal,
jugo de limén y panela.

5. Escriban en el cuaderno algunas de las propiedades de los alimentos
traidos, por ejemplo el color, el sabor, la dureza, si es sélido, liquido
o0 gaseoso, entre ofras que se les ocurran.

Azicar
Tamaiio de los granos
Color
Sabor

Sal

Tomafio de los granos

Color
Sabor

Unidad 7 - Guia 16 A
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Jugo de limén

Color
Sabor

Panela
Color
Sabor

6. Organicen la informacién en un cuadro como el siguiente:

Alimento Propiedades
Dureza | Estadode
la materia
Azlcar
sal ] J_ o
Jugo de limén |
Panela ‘

7. Contesta las siguientes preguntas en tu cuaderno de ciencias:

sEn qué propiedades son similares el azicar y la sal2

En qué son diferentes?

En qué propiedades son similares la panela y el azicar?
En qué se diferencian?

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental



¥

Lee la siguiente historia
8. Lee con afencién y copia en tu cuademo de ciencias naturales el

siguiente texfo:

La cosecha
de mi abuelo

Para describir o clasificar los objetos o las sustancias
se usan unas icas Il d iedad

de la materia.

Algunas de las propiedades fisicas de la materia
son: el tamafio, el color, el peso, la dureza,
el olor y el sabor.

Unidad 7 - Guia 16 A Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

Es fundamental desarrollar la capacidad de aprender de
forma autéonoma y saber como aplicar los conocimientos
aprendidos a diversas situaciones. Por ello, en la ensenanza
de las ciencias se deben privilegiar aquellas actividades que
le permitan al estudiante experimentar activamente con la
naturaleza y el entorno, a la vez que se fomenta la incorpo-
racion de modelos de representacion mental, grafica y tridi-
mensional. Con esto se favorece el desarrollo de procesos de
induccion, deduccion y construccion de hipotesis.

La didactica para la enserianza de las ciencias debe estar vin-
culada a las formas de relacion que el estudiante tiene con el
mundo; no se trata de fomentar la imaginacion libre —dejar
pensar y actuar al nino libremente no es creatividad—, lo que
se quiere es orientar al nifio para que interrogue seriamente
a lanaturaleza, llegando a resultados lo mas claros posibles,
y con “cierto grado de validez cientifica”.

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en Escuela Nueva



Me fascinan las mandarinas cuando estén grandes y pesaditas
porque empiezan a fomar un color rojizo en la céscara y
eso quiere decir que ya estdn listas para comer. Cuando
ese momenfo llega, mi abuelo me pide que le ayude

Mi abuelo siempre ha sido el gran héroe de mis
suefios. Lo he imaginado haciendo todas las cosas
que me cuenta: enamorado y feliz en un campo mas
grande que éste; triste y perdido cuando moria un
animal muy especial para él. Lo he imaginado tanto que
cada vez que me lo encueniro me parece mentira que
también exista cuando tengo los ojos abiertos.

Ayer esfuve en su sembradio. Las ramas de los arboles se
doblaban por el peso de las mandarinas, que parecian
pequeiios soles de un atardecer. A los naranjos les pasaba
lo mismo y me dio la impresién de que en cualquier momento las
frutas iban a caer. Mientras mi abuelo depositaba las frutas en mi
canasta, se me ocurrid un juego.

Cerré los ojos y empecé a focar las frutas que habia en

mi canasta para adivinar cudles eran las mandarinas y
cudles las naranjas. La céscara de las naranjas era més
lisa y la de las mandarinas, més rugosa. Luego hundi
mis uiias y comprobé que la naranja era mas dura. En
realidad, distinguirlas es muy facil porque el olor tan infenso

que tiene la mandarina es muy diferente al de la naranja

Yo disfruto mucho cuando es el fiempo de la cosecha
porque ademds de comer cuantas frutas quiera, puedo
saborear en ellas toda la vida de mi abuelo.
(Este texto fue escrito por Gloria Liliana Garzén Molineros)

Editado

Unidad 7 - Guia 168

1. Conlesta las siguientes preguntas relacionadas
con la lectura

Qué sentidos empleas para disfinguir las propiedades
de los objetos sélidos?

> sQué sentido empleas para distinguir los aromas?
Qué propiedades puedes reconocer en una naranja?
2Cémo puedes distinguir entre una naranja y una mandarina?

2. Escojan dos objetos que sean similares, asf como %0 .
la naranja y la mandarina de la historia. o o

Tabaja contus compateros
Utilizando los sentidos, traten de identificar las
propiedades de cada uno de estos objetos y la forma de distinguirlos.

e

3. Escriban en un cuadro como el siguiente las
propiedades y los sentidos que ufilizaron en la
acfividad anterior. Incluyan més propiedades si es
del caso

Propiedades y sentidos utilizados

Propiedad 1 Sentido Propiedad 2 Sentido

Trabaja en tu cuaderno.

Objeto

Objeto 1 .
Objeto2 | ‘ | ‘ ‘

4. Relnan una serie de objetos como los siguientes, u ofros:

Piedras Un lapiz Papel arrugado
Arena Una lija Algodén

Vasija con agua Un tomate Un banano
Una botella Una esponja Un borrador

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

5. Con el material sobre una mesa, le tapan los ojos a un compafiero.
£l foma un objefo cualquiera, lo toca, lo palpa y debe nombrar sus
propiedades  (blando, duro, éspero, grande, pequefio, efc.),

y adivinar qué es.

Confinten el juego hasta que se nombren las propiedades de todos
los objetos traidos y todos hayan participado.

o

Haz la lista de objetos que se tuvieron en cuenta para
el juego y escribe sus propiedades en un cuadro como
ol siguiene: b enta cusdemmo

Propiedades

=

A

Unidad 7 - Guia 16 C
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1. Escoge tres oficios diferentes que sean realizados por
miembros de u comunidad.

2. Preguntale a las personas que los realizan, qué materiales
deben utilizar normalmente para esta labor.

3. Escribe en tu cuaderno el nombre del oficio, los materiales y
las propiedades fisicas de estos materiales.

4. Compara los materiales de los tres oficios. Escribe sus semejanzas y
sus diferencias

5. Comparte tu frabajo con tus compaiieros

Tmabaa solo

-

5 T
™ WG
P N
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Grado Cuarto

Elementos,

compuestos y mezclas“
|

Estudiemos otras
propiedades de la materia

1. Recuerden algunos de los propiedades de la materia que
estudiaron en grado tercero. Escribon una lista en el cvaderno
de ciencias. Si es necesario pueden consuliar en las cartillas
del grado fercero, en ofros lbros de la biblioteca, o en Inerne,
si es posible.

2. Realicen la siguiente acividad:

>

~ Tubos de ensayo.
~ Soporte.
- Pinzas.

B
- Termémetro.

+e Coloquen en un fubo de
ensayo una pequefia
caniidad de agua
ve Insiolen el ubo de ensayo
ubo de ensayo,

v Calienten el agua hosta que hierva, es decir, hosta que se formen
burbujas.
ve Reiiten ¢l mechero y midan lo femperatura del agua con un femémetro.

Y
C6mo hacerlo? :
en un soporte y coloquen un
mechero prendido debaio del
ve Andterla en el cuaderno de ciencias.
ve Repitan el procedimiento utlizando vinagre y alcohol.

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

3. Escriban los resuliados anteriores en un cuadro como el
siguiente en su cuademo de ciencios:

Liquido
Agua

Temperatura a la cual hierve

Lee el siguienie reloto con alencion

El escultor de cera

[ Vinagre |

[ Alcohol |

4. Comparen los resultados el cuadro anferior
ve 3los frs liquidos hierven  lo misma femperatura? 4Cudl de los fres
fiquidos hierve @ menor femperatura?
ve 4Cudl hierve o mayor femperalura?

5. Lean el siguiente fexto con afencién y después de fenerlo entendido,
copienlo en el cuaderno;

Ademas de propiedades fisicas como el color, el sabor, el
olor, la fextura y el peso, entre ofras, la materia fiene ofras
propiedades que nos permiten diferenciarla. Una de estas
propiedades en o materia que se encuentra en eslado
fiquido es la temperatura a la cual hierve. Esta propiedad es
especifica pora cada liquido y se conoce como punto
de ebullicion.

Observen en el cuadio anterior cudl es el punto

OL wtiligar, wn.
de ebullicién del agua, del vinagre y del alcohol. N

Unidad 6 - Guia 16A

Rofael habia trabajado duro, casi tres anos de su juventud invertidos en su
coleccién de Guerteros de Cera. Habia comprado toneladas de material
pora poder esculpi sus guereros de medidas agigantadas. No habia en el
teino esculuras de mayor tamafo y belleza que los suyas, y nadie se habia
esforzado fanto por hacerlas como &l y, aunque se lo habian soliciado de
mil formas, no habia aceptado fundi esas enormes piezas en bronce u
oiros mefoles, como era la coslumbre ente los esculiores de su tiempo. Asi
los expuso, y fue fol su éxito que las voces, y los ecos de ellas, llegaron o
oidos del Rey, y el Rey en persona
quiso conocer las obros del escultor
de cera. Asi, pues, organizé una
comisién y lo mands lamar o
polacio.

~~
{
(A=
“

s

E1a todo lo que cualquier ariisio del

reino podia esperar. — N\
Que el Rey se interesara y que

quisiera fener sus obras en palacio.

Asi pensaba Amoldo, escultor )

mediocre que habio dedicado su N

vida a la esculura, pero con
ton poco arte y belleza que nadie rJ
lo elogiaba. N~

Alver fanta gloria cercana para [4

el joven Rofoel, y sobiendo que ko

comisién del Rey se acercaba

lo civdad, urdié un malévolo plan

pora destuir los obras de cera. Una

noche, protegido por ko oscuridad,

incendié el aller de Rafoel. Los

llomas consumieron ka madera de los

<
\
(o,

—/
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pisos y las poredes, los lechos y los cuadros, las herramientas y, por supuesio,
Ios obros escultéricas de Rafoel, que con el calor se derfieron y formaron un
tio de cera que, como el agua, se extendié por o ciudod inundando las calles
 los compos vecinos.

Al dia siguiente del incendio llegé la comisin del Rey, y lo trico que vieron
sus infegranies fue el o de cera que cubria los calles de la civdad, y alos
ransetintes que se resbolaban en la cera ain fibia. Rfael, ol contrario de lo
que cualquiera esperaria ver en él, reia alegremente. Al preguntérsele por qué
no estaba tiste anie la fragedia, el joven esculor confestd:

El arte, como yo lo enliendo, no debe ser eleino ni puro, i acabado, i finol
i ospitar o ser grande o glorioso. Yo sélo aspito a ser duefio del momenio en
que puedo crear, y ese momenio, ese instante, se agoia cuando la obra esté
ferminado

Jaime Rivos Diaz (Editodo)

T ;:

Unidad 6 - Guia 168

1. Discuton y contesten ks siguientes preguntos
sobre la lectura anterior:

ve 4 qué estado se encontraban las esculuras anfes del
incendio?

v 3 qué estado pasaron en ¢l incendio? 5Cudl fue la causa del cambio

de estado?

A qué estado pasaron después del incendio? 5Cusl fue o causa del

cambio de estado?

3Qué tipo de cambio se produjo?

Si Rafael hubiera querido hacer sus esculiuras en bronce, scémo lo

tendia que hacer?

Si Rafael quisiera recuperar la cera para volver a hacer nuevas

escultras, 5qué fendria que hacer?

v 5Qué piensan del dimo périafo de la lectra?

LN

2. lee y copia en v cuoderno:

l combio de estodo de I materia es un cambio fisico
porque ka moteria no se fransforma en su composiién.
l combio de un s6lido a liquido se conoce como
fusién. Lo femperatura a la cual sucede este cambio
se conoce como punto de fusién. Esio piopiedad,
asi como el punto de ebulicin, es una propiedad
especifica de ko materio

3. Averigua cudl es el punto de fusion de la cera y de varios melales. Hoz
un cuadho como el siguiente para compararlos y conlesia las siguienies
preguntas

Panto de fusion
e i

\ o |

Ciencias Naturales y Educacién Ambien




e,
»e 3S0n iguales los puntos de fusion de la cera y los diferentes metales? y 1. Averigua si en tu vereda o comunidad las personas P
»e sPara qué crees que puede ser Ulil conocer el punto de fusién y el punio \D 4 hierven el agua que van a consumir y por qué lo hacen eyt
de ebullicion? Explicalo con un ejfemplo r En tu cuaderno, escribe las respuestas que te den
aen
Sv“\ %ca 4. Con ayuda del profesor consigan un termémetro de 2. Averigua si el agua hierve a la misma temperatura al nivel

“ Mg mecuro para medr o temperaiura de uno de los nifos del mar y en la montafi, y por qué sucede esto

R

del salon

%)

. Sien tu vereda hay un puente, visitalo para observar los lugares donde:
se juntan sus partes. Investiga en libros de la biblioteca o en Internet, si es
posible, por qué se consiruyen asf los puentes y cudl es la relacion con el
tema de dilatacion estudiado en esia guia

e Cologuen el termémetro en agua fria y lean la temperatura que indica
Luego cologuen el fermémetro en la axila de uno de los nifios del salén
y lean la temperatura que indica al cabo de un rato.

»e Observen la longitud de la columna de mercurio en cada caso

4. Comparte tus respuestas con lo que averiguaron tus compafieros

5. Dibujen el termémetro en los dos casos

6. Discutan las siguientes preguntas

e 3Cudl es la temperatura del agua? sCudl es la
temperatura del nifio?

vo 5Qué le pasa a la columna de mercurio cuando
sube la temperatura?

7. lean con atencién el siguiente texto y cdpienlo en el cuaderno:

Cuando se calientan los metales su volumen aumenta,
es decir, que ocupan més espacio. Esfa propiedad se
conoce como dilatacién y es iambién una propiedad
especifica de la materia ya que no todos se dilatan

de la misma forma, algunos pueden dilatarse mas y
ofros menos. No solo los metales se dilatan, la madera
también lo hace.

8. ;Como explicarian el funcionamiento del termémetro con
relacion a la propiedad de dilafacion mencionada en el
texio anterior? Escriban esta explicacion en el cuademo
cuando se pongan de acuerdo después de discutir la
pregunta

Guia 16 G

Las actividades sugeridas en la guia 16, de la unidad Elemen-
tos, compuestos y mezclas, permite que los estudiantes in-
daguen y expliquen diferentes fendmenos o circunstancias,
primero desde el conocimiento cotidiano y después apoyados
en los resultados obtenidos y las observaciones realizadas. En
la actividad citada, sequramente lo dificil para ellos es con-
cebir un aumento de temperatura que se explique a través de
la dilatacion; sin embargo, las preguntas planteadas le per-
miten reflexionar acerca del proceso mismo. Pretender que un
estudiante de Educacion Basica entienda y deduzca el resul-
tado de determinadas experiencias, por ejemplo que descubra
la diferencia entre calor y temperatura, como si ello fuese algo
rutinario y sencillo, seria conformarnos con que solo se traba-
je lo empirico y pasariamos por alto problemas como la con-
servacion de volumen al aumentarse la temperatura.

Aunque la comprension de los contenidos de las experiencias
es un objetivo que no siempre motiva a los estudiantes, mas
aun cuando no comprende el experimento o ya conoce la res-
puesta, si debe ser un objetivo fundamental en el quehacer
del docente.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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Grado Quinto
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La ciencia: una manera de
/ : : conocer el mundo

\

/ \

\
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& 1. lean y comenten el siguiente texto:

La necesidad de comprender lo que sucede a su alrededor
ha llevado al ser humano a plantear una serie de preguntas
acerca del mundo que lo rodea. En la bisqueda de
respuestas, el ser humano ha recurrido a su ingenio y a la
investigacion.

Pero para investigar en ciencias no es necesario usar batas
blancas, ni frabajar en laboratorios con aparatos sofisticados

la metodologia ‘ Lo importante es ser curioso, observador, creativo, ordenado y

légico al tratar de responder los interrogantes

cientifica

Si queremos reemplazar la ensenanza tradicional de las
ciencias, donde se privilegia el aprendizaje de datos y el
manejo de algoritmos, debemos intentar movernos en el
dmbito de la creacion de hipétesis (por supuesto al nivel
del estudiante). Lo esencial no es pretender soluciones aca-
badas de los problemas planteados o buscar explicaciones
totales, sino permitir que el estudiante elabore sus pro-
pias explicaciones, asi sean estas correctas o insuficientes.
No debemos tener temor al error; es alli donde se gesta el
aprendizaje significativo, donde se involucran resultados
e incluso vivencias, y donde se comprende que aprender
ciencias es mucho mas que la presentacion de resultados
estandarizados, conceptos acabados y contenidos dificiles
de entender.

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en Escuela Nueva



2. Observen la ilusracion y conlesten las siguientes pregunias en ¢l cuadsmo
de ciencias naturales:

#* 4Qué creen que va a pasar con relacién ol clima en el lugar
representado en la ilustracion?

#* 4Como lo saben?

# 4Qué creen que dira un meteorélogo? §Qué insrumentos uiliza para
esto?

#* 4Cual es lo diferencia entre la forma de oblener 1 informacion y la del
metecrslogo?

3. lee y escribe en tu cuaderno de ciencias después de haber entendido:

El conocimiento que oblenemos gracias a la experiencia, es
decir, ditectamente a fravés de nuestios senlidos, se denomina
conocimiento empirico.

El conocimiento que se obiene mediante la investigacion,

o experimentacion, y el andlisi cuidadoso de estas
observaciones, se denomina conocimiento cientifico
Este conocimiento es compartido y comunicado uilizando el
lenguaie propio de s ciencias

El conocimiento empirico es base fundamental del
conocimiento cienfico,

Unidad 7 - Guia 20 A

7. Clasifica los observaciones realizados a la fruta en cualliativas y

cuantialivas, en un cuadro como el siguiente Lee con atencién ef siguiente relato

Observaciones cualitativas Observaciones cuantitativas

La mama tortuga

Lo tortuga Isolina regresabo, mas lentamente que de costumbre, hacia las.
aguas del mar. Yo no sobia por qué. Crei que esiaba enferma y quise
ayudarla, pero en ese momento vi a Mario irepando Ggilmente por un tronco.
el palmar. Uevaba los binéculos y una camara fotograica. Le sibé varios
veces para saludarlo. £l me hizo un gesto pidiendo silencio. Comprends que,
como yo, Mario le seguia los posos a lsolina

Me quedé dormido en la playa y Mario me desperts para comparir conmigo
su informacin. Habia cronometrado cusnio fardoba Isolina en llegar hosta

el agua. Me cont que habia divisado su nido y quise verlo. Al dia siguiente
madrugué y cori hasta el polmar a esperar @ Mario. Subi, leno de emocién,
hosta enconrar los cocos que maduraban en lo alfo de una pama. Segui las

Unidad 7- Guia 20 A Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

indicaciones de Mario y divisé olgo preciosos: yo habia imaginado
un nido de pajo, tamas, hojas o clgo asi; pero lo que habia era un
volo gronde en la ploya, con algunas huelas que defé lsolina mieniras
excavaba en la areno. Los hueves esioban protegidos con rena,
evilondo osi el cloque de los depredodores,

Luego fu con Mario o la biblioteca. En un libro de investigaciones biologicas
leimos dofos muy inferesantes sobre la reproduccién de las fortugos
Comprend por qué lolina era fan lento: esioba cansada de poner sus
huevos, una gron caniidad, enire cincuenta y doscienos.

Quise oprender més junfo a Mario, pero &l debia regresar o la universidad
Dijo que le gustoban mis dibujos infontiles y me animé o ayudore. Entonces
me convert en el ausilar de sus investigaciones marins.

Me enseii6 o ser basiante cuidadoso en los observaciones y @ fomor nola
de todo cuanio hallora inferesante. La tarea era encantadora: conocer a los
fortuguilas en su proceso vitol me hizo quererlas mucho mas.

Seginla informacion del libro que habiamos visto, los huevos demoraban
proximadamente dos meses y medio en empoliar.Justo a los diez semanas
del dia en que vimos a lsolina volver desde su nido l mar, vi la primera
toruguita aparecer sobre la arena, abiéndose campo, buscandola luz. Tras
ello salieron méis y més y mas, hasia que se oculé el Soly no pude ver més.
Quise saber qué posaria con ellas. Consul en el libro y supe que de esa
gron canidad de huevos converiidos en fortuguilas, sobrevivirian muy pocas
Por eso los cientficos y los ecélogos del mundo enlera defienden y cuidan
intensamente los nidos y los huevos de foriuga

Supe también que aunque a la gente le parezcan deliciosos estos huevos,
nadie fiene derecho a consumirlos pues el proceso de reproduccion de las
torugas es bostante difcil y debemos protegerlas

Un dia le envié a Morio un dibujo de lsolina rodeada de cienfo cincuento
hijos. Era un dibujo imaginario, porque nunca més la vi i logré saber cudnios
hijos sobrevivieron. Pero nunca ohido la belleza de Isolina ni los ensefianzos
de Mario.

Ha pasado mucho fiempo y cada dia suefio con volver a ver una
mamé fortuga.

Maria Angela Sanzén Guerrero
(Editado)
N )
\ . Unidad 7 - Guio 208
-

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA

4. Toe ala clase una fruo, observa y escribe
lo siguiente:

La forma (redonda, olargoda. )

El color o los colores.

Como es la superficie (lsa, spera, suave...)
Si es dura, fime o blanda.

Las dimensiones [gronde, mediana,
pequeiia...|

Las dimensiones en cenfimetios
(lorgo y ancho aproximadol.
El sabor (écido, dulce,
amorgo.. |

El nimero de semillas.

El color de la pulpa de

lo fruo.

* El peso.

P

* %

* %

5. Conlesia las siguienles pregunias:

# 4Qué parles de 1u cuerpo usaste para deferminar los caractersicas
de lo fura?

4Gué sentidos usaste para determinar esas propiedades?

4Gué insrumentos usasie para saber las dimensiones y ¢l peso

de lo fura?

* 4Como supisie o nimero de semillas?

x %

6. Lo y copia en fu cuademo de ciencias nafuroles

Cuando vemos, oimos, focamos, olemos y soboreomos,
estomos uffizando nuestros senlidos.

Alas observaciones hechas por medio de los senfidos, sin
ayuda de ofros insiumentos, las lamamos cualitativas.
Cuando podemos medir aspectos como el famario, ¢l peso y el
volumen de un obielo, decimos que las observaciones hechas
son cuantitativas. También cuando contamos caracteristicas
v objetos,

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental

o,
&

1. Comenten la lectura arterior ¢ identiiquen

* Observaciones de fipo cudlitalivo,
# Observaciones de fipo cuanilativo.

2. A partit de la lectura, disculan cudl es la actind que
tienen los profagonistas con relacién a lo observacisn y al
conocimiento.

Rt 4

3. Con ayuda de la profesora consiuyan por grupos un plwismero

* 4Qué necesitan?

* Una botella pléstica de 2
litos desocupada.

* Un bistur, cuchilo o jeros

* Guow.

« Reglo

© Aguo

* Cinta peganie o de
enmascarar.

#* 3Como hacerlo?
© Cotten lo botella a 10
ceniimeos de lo parle
superior. Conserven la
parte superior @ un lado.
« Cologuen ko grava limpia
en el fondo de la botella

0
Cwe

« Peguen la regla @ un lado 1
de la botella de manera
que el cero quede a 162 73
ceniimetros por encima de la
grova.

« Vierlon agua denro de ko
botella hasta el nivel cero de
loregla

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental
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Tablas de alcance y secuencia de Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental en Escuela Nueva

Grado Primero - Fichas

Acciones de pensamiento y produccion
Guia 1. Los sentidos
e Observo mi enforno.
e Describo caracteristicas de seres vivos y objetos inertes, establezco semejanzas entre ellos vy los
clasifico.
® Describo y clasifico objetos segin caracteristicas que percibo con los cinco sentidos.
Escucho activamente a mis compafieros y reconozco puntos de vista diferentes.
Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi enforno.

Guia 3. El cuerpo humano
® Describo vy clasifico objetos segin caracteristicas que percibo con los cinco sentidos.
e Describo mi cuerpo y el de mis comparieros y compaeras.

e Observo y describo cambios en mi desarrollo y en el de ofros seres vivos.

® |dentifico necesidades de cuidado de mi cuerpo vy el de ofras personas.

Guia 5. Los recursos naturales

* Observo mi enforno.

* Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.

e |dentifico y describo la flora, la fauna, el agua y el suelo de mi enforno.

® Reconozco la imporfancia de animales, plantas, agua y suelo de mi entorno y propongo
estrategias para cuidarlos.

* Respeto y cuido los seres vivos vy los objetos de mi entorno.

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en Escuela Nueva




Grado Segundo - Cartilla 1

m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 1. Reconozcamos los seres de la naturaleza

® Observo mi enforno.

e Describo caracteristicas de seres vivos y objefos inertes, esto-
blezco semejanzas entre ellos y los clasifico.

® Propongo y verifico necesidades de los seres vivos.

® Respefo y cuido los seres vivos y los objetos de mi entorno.

Unidad 1 Guia 3. Las especies, los individuos y el sexo

Seres de la naturaleza e Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fendmenos de
mi enforno y exploro posibles respuestas.

Descripcion: Se trabaja la iden- ® Reconozco que los hijos v las hijas se parecen a sus padres y

fificacion de las caracterfsticas  describo algunas caracteristicas que se heredan.

de los seres vivos y sus necesi- ® Valoro y utilizo el conocimiento de diversas personas de mi

dades. Ademés se establecen  entorno.

semejanzas y diferencias entre

seres vivos y seres inanimados.

Concepto fundamental: vida

Guia 5. Las partes de las plantas y los animales

® Selecciono la informacién apropiada para dar respuestas a
mis preguntas.

® Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.

® |dentifico y describo la flora, la fauna, el agua y el suelo de
mi entorno.

® Reconozco la importancia de animales, plantas, agua y suelo
de mi enforno y propongo estrategias para cuidarlos.

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 7. Los alimentos segin su origen

® Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fenémenos de
mi entorno y exploro posibles respuestas.

e |dentifico necesidades de mi cuerpo y el de ofras personas.

e Valoro vy utilizo el conocimiento de diversas personas de mi

enforno.

Grado Segundo - Cartilla 2

m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 9. Las etapas en la vida de los seres vivos

e Observo mi entorno.

® Describo e identfifico ciclos de vida de los seres vivos.
Unidad 3 * Reconozco que los hijos y las hijas se parecen a sus padres
2Cudles son los ciclos de la vida® y describo algunas caracteristicas que se heredan.
® Respefo y cuido los seres vivos y los objefos de mi entorno.

Descripcion: Se identifican las eta-
pas de desarrollo en los seres vivos
y el papel de la reproduccion para
el mantenimiento de la vida.

Concepto  fundamental:  cambio/
desarrollo Guia 11. La muerte de los seres vivos

e Observo mi entorno.
Describo e identifico ciclos de vida de los seres vivos.
Identifico patrones comunes a los seres vivos.
Respeto v cuido los seres vivos y los objetos de mi enforno.

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en Escuela Nueva




m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 13. ;Qué partes del cuerpo usan los animales para

moverse?

* Formulo preguntas sobre obijetos, organismos y fenémenos
de mi enforno y exploro posibles respuestas.

* |dentifico tipos de movimientos en seres vivos y objefos, y
las fuerzas que los producen.

* \aloro y utilizo el conocimiento de diversas personas de

mi enforno.

Guia 15. Los elementos del ambiente

® Hago conjeturas para responder a mis preguntas.

* |dentifico pafrones comunes a los seres vivos.

e Diferencio objetos naturales de objetos creados por el
hombre.

Unidad 5

Relaciones de los seres vivos

Descripcion: Se trabaja el recono-
cimienfo de las relaciones entre los
elementos del ambiente y los seres
Vivos.

Guia 17. Las relaciones entre los seres vivos

® Persisto en la busqueda de respuestas a mis preguntas.

* |dentifico y describo la flora, la fauna, el agua vy el suelo
de mi enforno.

® Respefo y cuido los seres vivos y objefos de mi entorno.

Concepto fundamental: equilibrio/
adaptacion

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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Grado Segundo - Cartilla 3

m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 18. Observemos la materia a nuestro alrededor
e Observo mi entorno.
® Registro mis observaciones en forma organizada y riguro-
Unidad 6 sa, utilizando, dibujos, palabras y nimeros.
Propiedades de la materia * Describo y clasifico objetos segin caracteristicas que perci-
bo con los cinco sentidos.
Descripcién: Se trabaja sobre el ® Cumplo mi funcion y respeto la de ofras personas en el tra-
reconocimiento del enforno fisico,  bajo en grupo.
estados de la materia y causas del Guia 19. Los estados de la materia
cambio de estado. e Disefio y realizo experiencias para poner a prueba mis
conjeturas.
Concepto fundamental: materia * Registro mis observaciones en forma organizada vy riguro-
sa, utilizando, dibujos, palabras y nimeros.
* |dentifico diferentes estados fisicos de la materia (el agua,
por ejemplo) y verifico causas para cambio de esfado.
Guia 20. Los recursos naturales de nuestra regién
e Busco informacion en diferentes fuentes (libros, infernet, expe-
riencias propias y de ofros. ..) y doy el crédito correspondiente.
Unidad 7 ® |dentifico la flora, la fauna, el agua y el suelo de mi entorno.
Recursos Naturales e Escucho acfivamente a mis compafiieros y compaferas vy
reconozco puntos de vista diferentes.
Descripcion: Se identifica los re- Guia 21. Clasificacién los recursos naturales
cursos naturales y se presenta la '@ Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fenémenos
clasificacién de los mismos como ~ de mi enforno y exploro posibles respuestas.
renovables y no renovables; ade- ® Describo caracteristicas de seres vivos y objetos inertes, es-
mas, se aborda el papel del ser hu- tablezco semejanzas entre ellos y los clasifico.
mano como agenfe de cambio de ® Cumplo mi funcién y respeto la de ofras personas en el fra-
su entorno. bajo en grupo.
Guia 22. El Sol, fuente de vida
Concepto  fundamental:  recurso ® Hago conjeturas para responder a mis preguntas.
natural ® |dentifico y comparo fuentes de luz, calor y sonido y su
efecto sobre diferentes seres vivos.
® Escucho acfivamente a mis compafieros y compaferas vy
reconozco puntos de vista diferentes.
Unidad 8 Guia 23. La Tierra donde vivimos
La Tierra ® Realizo mediciones con instrumentos convencionales (regla,
Descripcion: Observacién de los fe- metro, termémetro, balanza...) y no convencionales (vasos,
némenos naturales del dia y la noche  tazas, cuartas, pies, pasos...).
causados por el movimiento de la ® Registro el movimiento del Sol, la Luna vy las estrellas en el
Tierra y su efecto en los seres vivos. cielo en un periodo de tiempo.
 Diferencio objefos naturales de objefos creados por el
Concepto fundamental: movimiento ~ hombre.
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m Acciones de pensamiento y produccion

Unidad 8 Guia 24. El movimiento de rotacién de la Tierra

la Tierra * Propongo respuestas a mis pregunfas y las comparo con las
de ofras personas.

Descripcion: Observacion de los fe- @ Registro el movimiento del Sol, la Luna y las estrellas en el

némenos naturales del diay la noche  cielo en un periodo de tiempo.

causados por el movimiento de la ® Escucho activamente a mis compaferos y compaderas y

Tierra y su efecto en los seres vivos. reconozco puntos de vista diferentes.

Concepto fundamental: movimiento

Grado Tercero - Cartilla 1

m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 1. Caracteristicas de plantas y animales

® Observo mi enforno.

® |dentifico y describo la flora y la fauna, el agua vy el suelo
de mi entorno.

® Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi enforno.

Unidad 1

Clasificacion de los seres vivos

Descripcion: Se trabaja en la cla-
sificacién de los seres vivos [plan-
fas y animales) de acuerdo con sus
caracteristicas, semejanzas y dife-
rencias.

Guia 3. Caracteristicas de diferentes animales

e Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fendmenos

de mi enforno y exploro posibles respuestas.

Comparo fosiles y seres vivos; identifico caracteristicas que

se mantienen en el tiempo.

e \Valoro y utilizo el conocimiento de diversas personas de mi
enforno.

Concepto fundamental: clasificacion

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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| Unidad = | Acciones de pensamiento y produccion

Guia 5. ;Cémo se alimentan los animales?
Unidad 2 * Formulo preguntas sobre objefos, organismos y fenémenos
la alimentacién en los seres vivos de mi entorno y exploro posibles respuestas.

* Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.
Descripcion: Se presentan elemen- @ Valoro v utilizo el conocimiento de diversas personas de mi
fos que permiten al estudiante cla-  entorno.
sificar los seres vivos de acuerdo Guia 6. Clasificacién de los seres vivos segon su alimentacién
con la forma como obtienen ener- ® Formulo pregunias sobre objetos, organismos y fenémenos
gia. de mi enforno y exploro posibles respuestas.

e |dentifico patrones comunes a los seres vivos.
Concepto fundamental: nufricién '@ Registro mis observaciones en forma organizada y rigurosa,

utilizando dibujos, palabras y nimeros.

Guia 7. ;Qué es la electricidad?
Unidad 3 e Disefio y realizo experiencias para poner a prueba mis
Electricidad y magnetismo conjefuras.

* \Verifico las fuerzas a distancias generadas por imanes sobre
Descripcién: Se frabaja el recono-  ohjetos diferentes.

cimiento de los fenémenos fisicos e Valoro y utilizo el conocimiento de diversas personas de mi
de la electricidad y el magnetismo,  entomo.

los objefos y técnicas desarrollo- [Guia 8. 3Qué es el magnetismo?

dos por el ser humano para su ufi- (e Hago conjeturas para responder mis preguntas.

lizacién. e \Verifico las fuerzas a distancias generadas por imanes sobre
objetos diferentes.

Concepto fundamental: afraccién ‘e Escucho activamente a mis companferos y compareras y re-

y repulsion conozco puntos de vista diferentes.

Grado Tercero - Cartilla 2

m Acciones de pensamiento y produccion

Unidad 4 Guia 9. Los cambios en la mujer
Cambios en el ser humano e Observo mi entorno.

® Observo y describo cambios en mi desarrollo y en el de
Descripcion: Se observan y des  ofros seres vivos.

criben los cambios en el desarro- ® Respeto y cuido los seres vivos vy los objefos de mi entorno.
llo de hombres y mujeres segin la Guia 10. Los cambios en el hombre
edad. e Observo mi enforno.

® Observo y describo cambios en mi desarrollo y en el de
Concepto fundamental: cambio/ = ofros seres vivos.
desarrollo ® Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi entorno.
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m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 11. 3Cémo se mueve el ser humano?

e Observo mi enforno.
Unidad 5 * |dentifico tipos de movimientos en seres vivos y objetos, vy las
Movimientos del ser humano fuerzas que los producen.

® Escucho acfivamente a mis comparieros y comparieras y re-
Descripcién: Identificacién de las  conozco puntos de vista diferentes.
partes del cuerpo que intervienen
en el movimiento del ser humano
y el cuidado que se requiere para
mantenerlo saludable.

Concepto fundamental: movimiento

Guia 13. ;Cémo se adaptan los organismos al ambiente?
® Hago conijeturas para responder a mis preguntas.

* Explico adaptaciones de los seres vivos al ambiente.

® Respefo y cuido los seres vivos y objetos de mi enforno.

Unidad 6
Relaciones de los organismos con
el ambiente

Descripcion:  Se identifican las
adaptaciones desarrolladas  por
los seres vivos al medio donde vi-
ven y coémo altera y aprovecha el

ser humano su enforno. - -
Guia 15. ;Cémo dltera y aprovecha el ser humano su entorno?

Persisto en la bisqueda de respuestas a mis preguntas.
Propongo v verifico necesidades de los seres vivos.
Respeto y cuido los seres vivos y objetos de mi entorno.

Concepfo  fundamental:  equili-
brio/adaptacion
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Grado Tercero - Cartilla 3

m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 16. Los cambios de la materia
e Observo mi entorno.
® Regisiro mis observaciones en forma organizada vy riguro-
sa, ufilizando, dibujos, palabras y nimeros.
e Describo y clasifico objetos segin caracteristicas que perci-
bo con los cinco sentidos.
Unidad 7 e Cumplo mi funcién y respeto la de ofras personas en el fra-
Los cambios de la materia bajo en grupo.

Descripcion: observacion e identi-
ficacion de las propiedades de la
materia y los cambios fisicos y qui-
micos de la misma.

Concepto fundamental: transformo-

cién/materia Guia 18. Los cambios fisicos y quimicos de la materia
® |dentifico condiciones que influyen en los resuliados de una
experiencia.
e |dentifico diferentes estados fisicos de la materia (el agua,
por ejemplo) y verifico causas para cambio de esfado.
e Cumplo mi funcién y respeto la de ofras personas en el fro-
bajo en grupo.

Guia 20. Las caracteristicas de los minerales

e Observo mi enforno.

® Describo y clasifico objetos segin caracteristicas que perci-
bo con los cinco sentidos.
Valoro y utilizo el conocimiento de diversas personas de mi
entorno.
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| Unidad = | Acciones de pensamiento y produccion

Guia 22. Las estaciones
¢ Realizo mediciones con instrumentos convencionales (reglo,
mefro, fermémetro, balanza...) y no convencionales (vasos,
tazas, cuartas, pies, posos...).
Unidad 9 * Registro el movimiento del Sol, la Luna y las estrellas en el
El sistema Sol-Tierra-Luna cielo en un periodo de tiempo.
* Diferencio objetos naturales de objefos creados por el hombre.
Descripcioén: comparacién y des Guia 23. Las fases de la Luna
cripcién de los movimientos del Sol, ' Propongo respuestas a mis preguntas y las comparo con las

la luna vy la Tierra v el efecto en el | de ofras personas.
clima y los seres vivos [estaciones, ® Registro el movimiento del Sol, la Luna vy las estrellas en el
fases lunares y calendario) cielo en un periodo de tiempo.

e [Escucho activamente a mis comparieros y compafieras
Concepto fundamental: movimiento | reconozco puntos de vista diferentes.
/posicién Guia 24. El movimiento de rotacién de la Tierra
® Busco informacion en diferentes fuentes (libros, infernet, expe-
riencias propias y de ofros. ..) y doy el crédito correspondiente.
* Registro el movimiento del Sol, la Luna y las estrellas en el
cielo en un periodo de tiempo.

Grado Cuarto - Cartilla 1

m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 1. Reinos ménera y protista

e Observo el mundo en el que vivo.

e Clasifico seres vivos en diferentes grupos taxonémicos (plan-

fas, animales, microorganismos).

Unidad 1 * Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de
los reinos de la naturaleza mi entorno.

Guia 2. Reinos fungi y vegetal
Descripcion: Se identifican las es- ® Observo el mundo en el que vivo.
fructuras de los seres vivos que se '@ Clasifico seres vivos en diferentes grupos taxonémicos (plan-
pueden utilizar como criterios de ~ tas, animales, microorganismos).

clasificacién taxondmica. ® Valoro y ufilizo el conocimiento de diferentes personas de
mi entorno.

Concepto fundamental:  biodi- Guia 3. Reino animal

versidad ® Observo el mundo en el que vivo.

e Clasifico seres vivos en diferentes grupos taxonémicos (plan-
tas, animales, microorgonismos).

® Valoro y ufilizo el conocimiento de diferentes personas de
mi entorno.
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m Acciones de pensamiento y produccion

Guia 5. Los alimentos segin su funcién

* Propongo explicaciones provisionales para responder mis
preguntas.

® Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de

mi entorno.

Guia 7. Reproduccién en los reinos ménera y protista
® Observo el mundo en el que vivo.
e Clasifico seres vivos en diferentes grupos taxonémicos (plan-
tas, animales, microorganismos).
Unidad 3 * Valoro y utilizo el conocimienfo de diferentes personas de
Reproduccién en los seres vivos mi entorno.

Descripcién: Identificacién de los
fipos de reproduccion en los seres
vivos y segun los pueden ser utili-
zados como criterios de clasifica-
cién taxonémica. Reproduccion en
los cinco reinos.

Guia 9. Reproduccién en el reino animal
Concepto  fundamental: repro- @ Formulo pregunta partir de una observacion o experiencia
duccién y escojo algunas de ellas para buscar posibles soluciones.
e Clasifico seres vivos en diferentes grupos taxonémicos (plan-
tas, animales, microorgonismos).
* \aloro y ufilizo el conocimiento de diferentes personas de
mi entorno.
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Grado Cuarto - Cartilla 2

[ Unidad | Acciones de pensamiento y produccion

Guia 10. 3Pueden reproducirse entre si individuos de dife-
Unidad 4 rentes especies?
Especie y reproduccion ® Formulo preguntas a partir de una observacion o experiencia
y escojo algunas de ellas para buscar posibles soluciones.
Descripcion: Se identifica a la es- ® Reconozco que los hijos v las hijas se parecen a sus padres
pecie como unidad en el proce- vy describo algunas caracteristicas que se heredan.
so de reproduccion sexual vy los ® Respeto y cuido los seres vivos y los objetos de mi entorno.
mecanismos de dispersion de la Guia 11. 3Qué importancia tiene la dispersion de la des-
descendencia para asegurar la cendencia?
confinuidad de las especies. e Observo el mundo en el que vivo.
® Selecciono la informacién que me permite responder a mis
Concepto fundamental: reproduc- | preguntas y determino si es suficiente.
cién/ conservacion e Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de
mi entorno.
Guia 12. ;Cémo se mueven los cuerpos?
 Propongo explicaciones provisionales para responder a mis
preguntas.
e Comparo movimientos y desplazamientos de seres vivos y
objetos.
e Escucho activamente a mis compariieros y comparieras y re-
conozco puntos de vista diferentes.
Guia 13. 3Qué es la inercia?
e Formulo pregunta sobre objetos, organismos y fenémenos
Unidad 5 de mi entorno y exploro posibles respuestas.
Movimientos de los seres vivos ® Relaciono el estado de reposo o movimiento de un objeto
con las fuerzas aplicadas sobre este.
Descripcién: Se comparan movi- ® Valoro y ufilizo el conocimiento de diversas personas de mi
mienfos y desplazamientos de se- entorno.
res vivos y objefos e identifican los Guia 14. Experimentemos con diferentes fuerzas
tipos de maquinas simples y su uti- ® Disefio y realizo experimentos modificando una sola vario-
lidad. ble para dar respuesta a preguntas.
* Relaciono el estado de reposo o movimiento de un objeto
Concepto fundamental: movimiento  con las fuerzas aplicadas sobre este.
e Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo, respeto las
funciones de ofros y contribuyo a lograr productos comunes.
Guia 15. Las méquinas facilitan el trabajo
® Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fenémenos
de mi enforno y exploro posibles respuestas.
e Describo fuerzas en maquinas simples.
® Busco informacién en diversas fuentes (libros, infernet, expe-
riencias y experimentos propios y de ofros...) y doy el cré-
dito correspondiente.
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[ Unidad | Acciones de pensamiento y produccién

Guia 16. Estudiemos otras propiedades de la materia
* Disefio vy realizo experimentos modificando una sola varia-
ble para dar respuesta a preguntas.
® Describo y verifico el efecto de la transferencia de la energia
térmica en los cambios de estado de algunas sustancias.
e Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo, respeto las
Unidad 6 funciones de ofros y contribuyo a lograr productos comunes.
Elementos, compuestos y mezclas  Guia 17. 3Qué es un elemento y qué es un compuesto?
e Describo vy verifico el efecto de la transferencia de la ener
Descripcion: Se trabaja en la iden- gia térmica en los cambios de estado de algunas sustancias.
fificacion de las caracteristicas de '@ Propongo respuestas a mis preguntas vy las comparo con las
la materia vy los principios fisicos y - de ofras personas.
quimicos en la transformacién de la '@ Registro mis observaciones, datos y resultados de manera
misma. orgonizodo y rigurosa (sin alteraciones), en forma escrita y
ufilizando esquemas, grdficos vy tablas.
Concepto  fundamental:  materia, Guia 18. 3Qué es una mezcla?

propiedades y estructura. * \erifico la posibilidad de mezclar diversos, liquidos, sélidos
y gases.

e Propongo y verifico diferentes métodos de separacién de
mezclas.

® |dentifico condiciones que influyen en los resultados de una
experiencia y que pueden permanecer consfantes o cam-
biar (variables).

Grado Cuarto - Cartilla 3

[ Unidad | Acciones de pensamiento y produccién

Guia 19. Describamos la contaminacién en el agua, el aire
y el suelo
® Propongo respuesfas a mis preguntas y las comparo con las

Unidad 7 de ofras personas. : : :

® Andalizo caracteristicas ambientales de mi entorno y peligros
que lo amenazan.

* Propongo altemnativas para cuidar mi enforno y evitar peli-
gros que lo amenazan.

Guia 20. Identifiquemos las fuentes de contaminacién
Busco informacion en diversas fuentes (libros, infernet, expe-
riencias y experimentos propios y de ofros...) y doy el cré-
dito correspondiente.

® Andalizo caracteristicas ambientales de mi entorno y peligros
que lo amenazan.

* Propongo alfernativas para cuidar mi enforno y evitar peli-
gros que lo amenazan.

Contaminacion

Descripcién: Se trabaja sobre las fuen-
tes de confaminacién, el efecto sobre
los seres vivos y la forma de evitarla.

Concepto fundamental: confamina-
cién/actividad humana
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[ Unidad | Acciones de pensamiento y produccién

Unidad 7 Guia 21. Los efectos de la contaminacién en los seres vivos
Contaminacién y cémo evitarla

e Comunico oralmente y por escrito, el proceso de indaga-
Descripcién: Se trabaja sobre las fuen- cjon y los resultados que obtengo.

tes de confaminacién, el efecto sobre o Anglizo caracteristicas ambientales de mi enforno y peligros
los seres vivos y la forma de evifarla.  que lo amenazan.
* Propongo alternativas para cuidar mi enforno y evitar peli-

Concepto fundamental: confamina-
gros que lo amenazan.

cién/actividad humana

Guia 23. El Sol y los planetas

* Formulo preguntas sobre objetos, organismos y fenémenos
de mi enforno y exploro posibles respuestas.

® Describo los principales elementos del sistema solar y esta-
blezco relaciones de tamafio, movimiento y posicién.

® Busco informacién en diversas fuentes (libros, internet, expe-

riencias y experimentos propios y de ofros...) y doy el cré-

dito correspondiente.

Grado Quinto - Cartilla 1

| _______Unidad | __Acciones de pensamiento y produccién |
Unidad 1 Guia 1. ;Qué es la célula?
Estructura de los seres vivos ® Observo el mundo en el que vivo.

® Regisiro mis observaciones, datos y resultados de manera
Descripcién: Se identifican estruc- organizada y rigurosa (sin alteraciones), en forma escrita y
turas de los seres vivos que les per- filizando esquemas, gréficos y tablas.
miten desarrollarse en un enfomo e Explico la importancia de la célula como unidad bésica de
y que se pueden ufilizar como cri-  |os seres vivos.

terios de clasificacion. Niveles de o vgloro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de
organizacion de los seres vivos. i eerie

Concepto fundamental: biodiversidad
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|_______Unidad | ___Acciones de pensamiento y produccién

Guia 3. Reconozcamos los diferentes tejidos de los seres vivos

e Propongo explicaciones provisionales para responder mis
preguntas.

e |dentifico los niveles de organizacion celular de los seres
Vivos.

* Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de

mi entorno.

Guia 5. ;Siempre respiras por la nariz?

* Propongo explicaciones provisionales para responder mis
preguntas.

® |dentifico en mi enforno objefos que cumplen funciones simi-
lares a las de mis érganos y sustento la comparacion.

* \aloro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de

mi entorno.

Guia 7. 3Quién se reproduce?

e Formulo preguntas a partir de una observacion o experiencia
y escojo algunas de ellas para buscar posibles soluciones.

® Represento los diversos sistemas de érganos del ser humano
y explico su funcién.

* Valoro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de
mi entorno.
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|______Unidad | ___Acciones de pensamiento y produccién

Guia 9. 3Cémo se relacionan los seres vivos en un ecosiste-

ma?

® Observo el mundo en el que vivo.

® Andlizo el ecosistema que me rodea y lo comparo con ofros.

* \aloro y utilizo el conocimiento de diferentes personas de
mi enforno.

Unidad 3

Los ecosistemas

Descripcion: Explicacién de la di-
ndmica de los ecosistemas fenien-
do en cuenta las necesidades de
energia y nurientes de los seres vi-
VOsS.

Concepfo fundamental: ecosiste-
ma/equilibrio

Guia 11. 3Conoces los biomas?

® Observo el mundo en el que vivo.

® Andlizo el ecosistema que me rodea y lo comparo con ofros.

e FEscucho acfivamente a mis compaferos y compareras y re-
conozco puntos de vista diferentes.

Grado Quinto - Cartilla 2

[ Unidad | Acciones de pensamiento y produccion

Guia 12. ;De dénde proviene la energia?
Unidad 5 e Formulo pregunfas a partir de una observacion o experiencia
Energia y escojo algunas de ellas para buscar posibles soluciones.

e Analizo el ecosistema que me rodea y lo comparo con ofros.

Descripcién: Se identifican las
caracteristicas de la materia, fe-
némenos fisicos y manifestacio-
nes de la energia.

Concepto fundamental: energia
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| Unidad | Acciones de pensamiento y produccién

Unidad 5

Energia

Descripcion: Se identifican las
caracteristicas de la materia, fe-
némenos fisicos y manifestacio-
nes de la energia.

Concepto fundamental: energia
Unidad 5

Conservacion de los recursos no-
turales

Descripcién: Se analizan carac-
ferfsticas ambientales del enforno
y peligros que lo amenazan. Se
hace énfasis en las consecuen-
cias de las actividades huma-
nas en: efecto invernadero, lluvia
4cida, capa de ozono, calenta-
miento global. Prevencion de de-
sastres naturales y cémo actuar
sobre ellos.

Concepto fundamental: conser-
vacion

Guia 14. ;Y se acabard la energia?

e Esfablezco relacién entre la informacion y los datos recopilados.

o Establezco relaciones entre el efecto invernadero, la lluvia dci-
da vy el debilitamiento de la capa de ozono con la contami-
nacién atmosférica.

® Propongo alternativas para cuidar mi entorno vy evitar peligros
que lo amenazan.

Guia 15. ;Cémo utilizar racionalmente los recursos naturales?

e Propongo explicaciones provisionales para responder a mis
preguntas.

e Establezco relaciones entre el efecto invernadero, la lluvia 4ci-
da y el debilitamiento de la capa de ozono con la contami-
nacién atmosférica.

® Propongo alternativas para cuidar mi entorno y evitar peligros
que lo amenazan.

Guia 16. ;Estamos preparados para enfrentar un desastre na-

tural?

e Formulo preguntas sobre objefos, organismos y fenébmenos de
mi entorno y exploro posibles respuestas.

e \Valoro vy utilizo el conocimiento de diversas personas de mi
entorno.

e Cuido, respeto y exijo respeto por mi cuerpo y el de los
demds.

Grado Quinto - Cartilla 3

| Unidad | Acciones de pensamiento y produccién

Unidad 6

El universo

Descripcién: Se relaciona el desa-
rrollo de tfecnologias con el conoci-
miento de la formacién del sistema
solar y su posicién en el universo.

Concepto fundamental: sistema/

universo

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental en Escuela Nueva

Guia 17. ;Cémo se formé el sistema solar?

* Propongo respuestas a mis preguntas y las comparo con las
de ofras personas.

® Describo los principales elementos del sistema solar v esta-

blezco relaciones de famafio, movimiento y posicién.

Escucho activamente a mis comparieros y compaderas v re-

conozco puntos de vista diferentes.

Guia 18. Estrellas, galaxias y constelaciones
Busco informacién en diversas fuentes (libros, infernet, expe-
riencias y experimentos propios y de ofros...) y doy el crédi-
fo correspondiente.

® Describo los principales elementos del sistema solar y esta-
blezco relaciones de tamafio, movimiento y posicién.

® Observo el mundo en el que vivo.




[ Unidad = | Acciones de pensamiento y produccion

Unidad 6 Guia 19. La exploracién del espacio
El universo ® Propongo explicaciones provisionales para responder mis
Descripcion: Se relaciona el desa-  preguntas.

rrollo de tecnologias con el conoci- @ Selecciono la informacién que me permite responder a mis

miento de la formacién del sisema  preguntas y defermino si es suficiente.

solar y su posicién en el universo. @ Propongo alfemativas para cuidar mi entorno y evitar peli-
gros que lo amenazan.

Concepto fundamental: sistema/
universo

Guia 21. Me aproximo al conocimiento como cientifico na-

tural

® Observo el mundo en el que vivo.

* Propongo explicaciones provisionales para responder a mis
preguntas.

e Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo, respefo las
funciones de ofros y confribuyo a lograr productos comunes.

Utilizacion del material

Dentro de los materiales sugeridos que pueden ser utilizados para
frabajar en el drea de Ciencias Naturales se encuentran libros de
apoyo, que deben ser parte de la biblioteca escolar, los cuales de-
ben ser utilizados por los estudiantes como fuentes de informacion
que complementan los temas y actividades propuestos en las gufas
de aprendizaje.

Se sugieren, también, materiales que deben ser parte del Centro de
Recursos de Aprendizaje (CRA) y materiales para el Laboratorio de
Ciencias, tfomados de todas las actividades sugeridas en las carti-
llas, para que en cada escuela sea posible su realizacion.

Segun las caracteristicas de cada establecimiento educativo estos
materiales variaran en diversidad y nimero. Es recomendable que
exista en cada establecimiento un minimo adecuado de materiales
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para realizar las actividades propuestas en las guias v, si es posible,
ofras propuestas por el docente encargado.

Sin embargo, hay muchas actividades propuestas en las que se enu-
meran materiales de fécil consecucion por parte del profesor o de
los estudiantes, que no necesariamente deben estar dentro de los
elementos del Laboratorio de la escuela; también se refieren a la
utilizacién de materiales de desecho que puedan ser reciclados o
recuperados. En ningin momento las actividades exigen materiales
Costosos.

El manejo de materiales es un tema que el docente debe explicar en
forma permanente, especialmente en cuanto al cuidado y precaucio-
nes. A lo largo de todos los grados se hace referencia a esfe tema a
fravés de recuadros y de Alejo y Mariana, los personaies de la serie.

En cuanto a los recursos de Internet, las posibilidades aumentan para
cada establecimiento, si estd disponible. Es aconsejable que este
sea el caso para la mayor cantidad de instituciones educativas del
drea rural que utilicen el modelo Escuela Nueva.

Sugerencias para el profesor

Al finalizar cada una de las cartillas de la serie, se intfrodujo una sec-
cién dirigida a los docentes, la cual contiene sugerencias relaciona-
das con aspectos especificos de dicha cartilla.

En el caso del érea de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental,
las sugerencias incluyen ofras formas de realizar las acfividades pro-
puestas, ofros conceptos que se pueden construir a lo largo de la
cartilla, sugerencias mefodolégicas con relaciéon a los contenidos,
posibles formas de integracion con ofras dreas, posibilidades de
desarrollar proyectos productivos, relaciones que el docente puede
hacer con ofros temas de la misma drea, entre ofros.

En la misma seccion se introdujo un listado de los estandares pre-
sentes en cada cartilla, que, en el caso de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental, incluye los relacionados directamente con
la disciplina en el manejo de conocimientos propios de las cien-
cias, asi como los que se refieren a la aproximacién al conoci-
miento como cientifico natural y al desarrollo de compromisos
personales y sociales.

Ciencias Naturales y Educacién Ambiental en Escuela Nueva



Al finalizar esta seccién se presenta una lista de todos los materiales
sugeridos para desarrollar las actividades propuestas en la cartill,
identificando la guia especifica; de esta manera, el docente pueda
planear sus clases y tendré los materiales disponibles para el mo-
mento preciso.

En algunas cartillas se sugiere la utilizacion de videos y de Internet,
que dependerd de la disponibilidad y caracteristicas de cada escue-
la. También se sugieren algunas direcciones de bisqueda, siendo
conscientes de su temporalidad.
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El ser humano nace, socializa y se educa en un contexto cultural
particular, en el cual va aprendiendo significantes, creencias y prac-
ficas. Por esfa razdn, los nifos deben ser formados como sujetos ca-
paces de incidir, construir y reconstruir sus realidades personales y
sociales. Al respecto Inmanuel Wallerstein (1998, p. 85) escribié:

Si bien ahora tenemos claro que no hay certeza sobre el futuro ni
puede haberla, sin embargo las imagenes del futuro influyen en el
modo en que los seres humanos actian en el presente.

Teniendo en cuenta la anterior consideracion, el Ministerio de Educa-
cion Nacional-a la luz de los referentes de calidad y de los princi-
pios de Escuela Nueva—establece la ruta de ensefianza-aprendizaje
para el drea de Ciencias Sociales.

Dicha ruta se disefid basados en la concepcion de la formacién so-
cial como el proceso de desarrollo de competencias y habilidades
de inferprefacion y comprension de los diferentes confextos culturales
y fenémenos sociales, desde la cotidianidad de los nifios. Ademds,
la ruta estd orientada a la formacién de subjetividades auténomas,
parficipativas, con una identidad personal y colectiva fuerte, construi-
da desde una valoracion positiva de lo propio.

Esta formacion social en los nifios pretende frascender el aula escolar
y el ambito disciplinar al:

e centrarse en el contexto escolar y las experiencias cotidianas del nifio;

® promover espacios de encuentro y didlogo entre los diferentes
miembros de la comunidad escolar, y de éstos con miembros de
los entfes regionales;

e ofrecer a los estudiantes espacios y herramientas para la aplica-
cién de los conocimientos sociales adquiridos, a su cotidianidad
personal, familiar, y comunitaria;

e formar a los nifios para que:

- participen activamente en su sociedad con conciencia crifica;
- tomen consciencia de sus deberes y derechos;
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- inferioricen nociones éticas, de derechos humanos, resoluciéon de
conflictos y valoracién positiva de las diferencias;

- comprendan el pasado para explicar el presente y proyecten cami-
nos en la realidad social.

Como apoyo a la practica del maestro, a continuacién se presentan
los principios conceptuales y metodolégicos que orientan vy susten-
fan los contenidos de las cartillas: una descripcién del contenido de
esfas, y las tablas de alcance y secuencia de las cartillas de sociales
de Segundo a Quinfo grado.

Investigadores de diversas posturas epistemolégicas y politicas han de-
sarrollado reflexiones, conceptos y propuestas afines a los principios del
modelo de Escuela Nueva. Especificamente se ha producido un apo-
rafo tedrico sobre el pensamiento histérico (Carretero, 1995; Gomez
& Ramirez, 2000), el desarrollo de las nociones temporales (Piaget,
1978] y el desarrollo de las explicaciones causales (Piaget, 1980).

De algunas de las elaboraciones y conceptualizaciones de estos
autores se esfablece que en Ciencias Sociales existen las siguientes
dimensiones de formacién:

e Temporal

e Espacial

® Procesos identitarios

® Formacién ético- politica

Estos niveles de formacién cognitiva, identitaria vy acfitudinal, no
constituyen procesos aislados, sino que, por el contrario, se desarro-
llan de manera simulténea e interrelacionada. Sin embargo, conce-
bir estas categorias —producto de un ejercicio de clasificacién— hace
posible identificar elementos indispensables para una establecieron
integral de los estudiantes con conocimientos y habilidades sociales,
éticas y politicas.

A continuacién se expone detalladomente cada una de las dimen-
siones de formacion:

Temporal

El concepto del tiempo es una creacion del ser humano, quien tuvo la
necesidad de establecer unidades de medida, del franscurso de sus
experiencias. Fue asi como los grupos humanos fueron establecieron
pardmetros de medicion para programar los perfodos de cultivo y



recoleccién, de lluvias, de movilizaciones [migraciones, recorridos,
fransportes), entre muchas otras actividades.

Desde tiempos antiguos la medicién del tiempo permitio registrar la
memoria y la identidad de los pueblos, con un antes, un después,
unas permanencias, rupturas y una serie de lecciones aprendidas.

la percepcién, la conciencia y la medicion del tiempo nos diferencia
a los humanos de los demds seres vivos; nos permiten tomar distan-
cia y reflexionar sobre nosofros mismos, hacer ejercicios de identi-
dad, de critica y de remembranza.

la concepcion lineal del tiempo responde a un esfuerzo del ser
humano por ordenar y clasificar; aunque el tiempo transcurre de
formas mds complejas, que escapan a esta préctica construccion
arfificial.

la construccién del concepto de lo que es el tiempo y de la construc-
cién de unidades de medida (segundos, horas, dias, meses, afios,
siglos) ha sido el resulfado de variadas experiencias y percepciones
del tfranscurso del tiempo por parte del ser humano, a saber:

——  Diferentes percepciones de tiempo

Este tiempo se empieza a establecer desde la primera
—  El tiempo personal  — infancia con la progresiva identificacion del ayer, del

hoy y del mafiana, y a fravés de preguntas foles como
scudnto me tardo en realizar una actividad?

) ) Esta categoria implica dimensiones de secuencia y duro-
— £ tiempo social > cién de aconfecimientos colectivos més complejos que
los personales.

Esta dimensién temporal elabora, con  un mayor gro-
El 1 histori _, do de complejidad, la comprensién de procesos mul-
—> ISM}eO NHemEe ticausales, simulténeos, de transformaciones y rupturas.
Las relaciones complejas de tiempos y espacios de esta
concepcién del tiempo exigen un alto grado de madu-
rez infelectual.

El ser humano, desde su primera infancia, inicia el proceso de hacer
consciente la nocién del tiempo, y de expresar la diferenciacion en-
fre lo que estd sucediendo, lo sucedido v lo que va a suceder. Afir-
maciones como “mi mamd no tfiene tiempo”, “necesito mds tiempo
para hacer esfa farea”, son indicadores de la comprension de distin-
fos momentos femporales.
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Existe un orden de complejidad creciente entre los tiempos personal,
social e historico, ya que cada vez se complejizan mas las formas
de comprender la duracién, la secuencia, la simultaneidad de los
tiempos, asi como las relaciones multicausales de los sucesos, las
permanencias y rupturas identificables en el franscurso del tiempo.

Para que los docentes orienten la complejizacion de la percepcion,
conceptualizacién y medicion del tiempo en los nifios, deben abor-
dar las siguientes categorias analiticas:

Los cambios y la secuencia

los nifios deben comprender que la realidad social no es estdtica, v

que infervienen variados factores en esfas fransformaciones.

A pesar de que el transcurso del tiempo no es estrictamente lineal, es
!

relevante que los nifios conciban cronologias y lineas de tiempo, que

les permitan identificar un orden y una secuencia de sus experiencias

y de los sucesos sociales.

La relatividad de las explicaciones

En Europa, los monjes benedictinos y cronistas del siglo XVIIl y los
positivistas del XIX creyeron que el registro de los aconfecimientos
humanos podia ser totalmente objetivo, sin confaminarse de ningu-
na interprefacién subjetiva. Sin embargo, desde principios del siglo
XX, escuelas, como la francesa de los Annales, plantearon la impo-
sibilidad de que el ser humano se desligue de su subjetividad para
interpretar su mundo. Posteriormente se han desarrollado numerosas
escuelas de pensamiento que hacen énfasis—desde diferentes dreas
de las Ciencias Sociales—en el relativismo del conocimiento social y
cultural.

El concepto de relatividad se refiere a la comprension de la diversi-

ad de inferprefaciones y signiticados alrededor de un mismo hecho,
dad de inferpret ficados alrededor d hech
acontecimienfo o problema social, dependiendo de los diferentes lu-
gares de enunciacion; es decir, de la postura desde la cual cada
persona produce sus conocimientos y elabora sus interpretaciones,
la cual estd condicionada por el confexto familiar, socioeconémico
y cultural, por el contexto de la época, las filiaciones politicas, ideo-
l6gicas, entre ofros.

los nifios deben aprender a identificar diferentes versiones de un
acontecimiento como igualmente validas, desde la consideracion de
que no existen verdades absolutas, sobre el acontecer de los hechos



sociales, y que en cada confexto de tiempo y espacio existen dife-
renfes principios de verdad.

La duracion

El ser humano avanza en la complejidad de su percepcion y com-
prensién de los fendmenos, desde periodos de corta duracion, me-
diana duracién vy larga duracién (Fernand Braudel, 1985).

Espacial

El punto de partida del concepto de espacio lo constituyen los multi-
ples aportes realizados desde la geografia y sus diversas corrientes
disciplinares. Desde la geografia descriptiva de la Grecia del Siglo
|, pasando por la naturdlista de la segunda mitad del siglo XVII, la
humana de finales del siglo XIX, la humanista, la radical, la del bien-
estar, la estructuralista v la aplicada del siglo XX, hasta la feminista y

la posestructuralista del siglo XXI (Aché Aché, 2010).

En el largo recorrido disciplinar de la geografia, desde sus inicios
como ciencia, el estudio del espacio se debatié por el énfasis en el
componente natural o en el componente humano, entre una visién
universal, o las miradas microrregionales y locales.

En la actualidad, como resultado del recorrido de los cambios de
paradigma'® de la ciencia geogrdfica, se considera que el espacio
frasciende la dimensién meramente fisica, para constituirse en espa-
cio de complejos procesos sociales. las caracteristicas naturales y
culturales del espacio se interrelacionan mutuamente, transformando
las concepciones y los usos de estos.

El gedgrafo David Harvey (1998) establece una relacion directa en-
fre las experiencias y representaciones del espacio y las transforma-
ciones de este.

Las prdcticas espaciales o
experiencias e o
ganizacion del ferritorio.

Las representaciones del es-

pacio o concepciones . .
evocaciones y usos del espacio.

10 Thomas Khun (1962) habla del “cambio de Paradigma” como la sustitucion de los
pardmetros de verdad, acordados y aceptados por una comunidad cientifica, por ofros que
resulian de los avances en la ciencia vy la tecnologia.

las cuales se expresan en los usos de la tierra y los ambientes cons-
fruidos, los que a su vez generan ambientes, regionalizaciones y or-

Aquellas que se fraducen en mapas mentales o cualidades y atributos
que se le oforgan a un espacio, y que producen nuevos trazados,
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El espacio es una construccion social inseparable del tiempo, ya que
es en su franscurso en el que se registra la forma en la que ha sido
ocupado, utilizado, transformado, concebido y representado.

Dada la importancia que conlleva el que los nifios puedan entender
este cardcter de construccion vy fransformacion del espacio, se re-
quiere una aproximacion a las siguientes categorias:

La ubicacion

Es la primera relacion espacial que el nifio establece con referencia
a su propio cuerpo, a su ubicacién en el espacio, a su lateralidad, vy
luego avanza hacia la identificacion de los puntos cardinales respec-
to a la ubicacion del sol y de lugares y objetos cercanos.

La representacion grafica y cartografica

Es el dibujo del espacio, vy se constituye en el mejor indicador de la
forma en la cual los nifios van enfendiendo el espacio, los afributos,
cualidades, usos y organizacién de este. Ademds, permite evocar
la comprensién que los nifios tengan de la relacion entre ellos, sus
comunidades y el espacio fisico. Esta elaboracion de cartografias
se complejiza con la utilizacién de escalas, convenciones, rutas,
entre ofros.

Las relaciones espaciales

Son las formas en las que los nifios comprenden las relaciones
entre los elementos culturales y naturales del lugar que habitan,
reconociendo los condicionamientos entre clima, vegetacion y
cultura, asi como la incidencia de las actividades humanas en el
espacio ambiental.

Procesos identitarios

El ser humano es un ser social que aprende de su realidad, la
conserva vy la transforma. En la medida en que los nifios y nifias
interacttan con su medio, desarrollan competencias frente a las di-
namicas culturales en las que se desenvuelven, y construyen sentido
de pertenencia e identidad como sujetos a partir de la reflexion, la
representacion y la apropiacion del sentido de perfenencia a estfas.
En la construccién dindmica e interminable de la identidad se de-
sarrollan procesos cognitivos, lingiisticos, sociales y afectivos. En
estos procesos infervienen los siguientes subprocesos:



Es la capacidad del sujefo de reflexionar sobre si mismo, de auforregu-
La autorreferencialidad larse, de formularse inferrogantes acerca de: scémo pienso?, scémo me

comunico? y 5cémo siento?

Se refiere a la capacidad de ponerse en el punto de vista del ofro, para
entender y comprender la forma de pensar y de actuar de las personas

desde sus dimensiones afectfivas y cognitivas.

la descentracion se compone de las siguientes dimensiones:

La descentracién

sentimientos del ofro.

2. la cognitiva, aquella que posibilita la comprensién de las formas de
pensar y de actuar de personas perfenecientes a ofros confextos sociales

o histéricos.

los procesos identitarios de los sujefos son complejos de experien-
cias vitales y significaciones, a través de los cuales se va construyen-
do el sentido sobre si mismo, en contraste con ofros.

El ser humano, desde femprana edad, se confronta con el inferrogante
de squién soy yo? Dicho interrogante se va respondiendo a fravés de
procesos consienfes e inconscientes inmersos en los procesos de socio-
lizacion. Por ejemplo, en la infancia las pautas y précticas culturales de
crianza van moldeando de manera diferente el ser hombre y el ser mu-
jer, a partir de los valores socialmente validados y asignados a cada
sexo. De esfa manera, desde el momento en que se sabe el sexo del
feto o del recién nacido, empiezan asignaciones de colores, juegos,
emociones y comporfamientos idealizados en cada contexto para unos
y ofras.

Un fendmeno similar al de los procesos de socializacién de las pau-
tas de género, se lleva a cabo en la socializacion con los atributos
que se le asignan a las variables de identidad representadas en la
etnia, la clase social, la identidad sexual, la edad, la region, la na-
cionalidad, la ocupacion, el credo religioso vy la ideologia politica,
entre otros. De manera que la identidad nunca se constituye sobre un
solo aspecto. En ese complejo proceso de construccién de identida-
des se identifican las identidades personales vy las colectivas.

1. la afectiva, la cual permite experimentar o al menos comprender los
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Incluyen las mdltiples caracteristicas de autorreferenciacién y constitucién

Persona- de sentido de si de un sujeto en relacion con sus condiciones particula-
les res de género, edad, clase, que se manifiestan en sus relaciones consigo
mismo y con los demds.
Remiten a las formas de organizacién, constitucién de sentido de perte-
nencia y realidad colectiva, que determinan una serie de caracteristicas
. socialmente creadas y aceptadas a través de las interacciones cofidia-
Colectivas

nas en las familios, las comunidades, los medios de comunicacion por
ejemplo, organizaciones indigenas, religiosas, colectivos de grupos de
orientacion sexual no tradicional.

Formacion ético-politica.

Un ser humano se define en sus mltiples coordenadas identitarias
en relacién con los ofros. De la misma manera, los grupos socia-
les definen sus identidades en contraposicion con ofros grupos. Por
ejemplo, los griegos y los romanos denominaron “bérbaros” a todos
los “extranjeros” o “no romanos”. la mayoria de pueblos indigenas
fienen una palabra para referirse a su pueblo, como “la gente” y a
los no indigenas, o a los que no son de su pueblo como “no gente”.
los kogui de la Sierra Nevada de Santa Marta se autodenominan
los Hermanos Mayores, y consideran que fodos los demas seres hu-
manos son hermanos menores, que estan en minoria de edad por-
que no tienen el nivel de conciencia y sabiduria que ellos poseen. El
autorreconocimiento y la diferenciacion del propio grupo humano vy
los ofros estd presente en todas las épocas y culturas, con multiples
ejemplos de la construccién de mitos de origen, y de nacionalismos
que se erigen en diferenciacién con los demds grupos sociales.

Lla formacién en el drea de Sociales, desde los lineamientos del MEN
y los del modelo de Escuela Nueva, concibe una formacién integral,
que ademds de propender por el desarrollo de destrezas investigativas
en los nifios y nifias, encamine sus inquietudes y sus respuestas con una
serie de herramientas metodolégicas, de técnicas y procedimientos
propios del cientifico social (ideas previas, comprensién de concep-
tos y aplicacién de los mismos a diferentes contextos, recoleccion de
informacion a través de diversas técnicas y fuentes, formulacion de hi-
potesis). Se espera que estas destrezas se apliquen tanfo en el campo
cognitivo como en su realidad personal, familiar y comunitaria.

En este proceso de formacién social, se pretende que el trabajo en
el aula permita proporcionar a los estudiantes recursos y estrategias
que favorezcan la construccién vy el fortalecimiento de pensamiento
crifico, identidades y ademds formar a los nifios en su dimensién



ético-politica, para garantizar una formacién social infegral que dé
las bases a los nifios para desarrollar posteriores ciudadanias com-
prometidas y responsables.

la dimension ético-politica adquiere una relevancia especial en el con-
texto de nuestro pals, que estd integrado por una gran variedad de
grupos poblacionales, con una fradicién de exclusion y discriminacion
de los grupos considerados diferentes a los dominantes. En el contexto
de la Conquista y la Colonia se sobrevaloré lo europeo y lo extran-
jero frente a lo nativo, lo autéctono, v lo africano. Estos cédigos de
sobrevaloracién del ofro y subvaloracion de lo propio, han generado
problemas de identidad, a nivel personal y colectivo.

Estos problemas en las identidades personales y colectivas en Co-
lombia, que resultaron de los complejos procesos de poblamiento de
nuestro territorio y de las politicas coloniales y colonialistas de los si-
glos XVIIl y XIX, han sido sefialados como una gran preocupacién de
los latinoamericanistas e indigenistas, de los teéricos de los estudios
campesinos, de los estudios afrocolombianos y de los estudios cultu-
rales, Neoindigenistas, entre otras corrientes de pensamiento, propias
de las Ciencias Sociales. Todos estos tedricos que hacen una critica
a los identidades latinoamericanas y colombianas, construidas con
base en la sobrevaloracion de lo extranjero, plantean la necesidad de
una formacién en Sociales, que desde la primera infancia valore las
fradiciones propias de nuestro territorio, de los aporfes de los diferen-
fes grupos émicos y poblacionales, v de las apropiaciones que hemos
hecho de lo foraneo a nuestras realidades vy culturas.

Es importante que desde el aula se refuerce en los nifios la identidad
de lo propio como valioso, y de lo diferente como igualmente valido.
Adicionalmente, como parte de la formacion ético-politica, teniendo
en cuenta las problemdticas generadas por una fradicion, fuertemente
arraigada, de violencias a fravés de la historia del pas, debe fortale-
cer principios de los derechos democrdticos y en derechos humanos,
la resolucion de conlflictos, cultura de paz, el respeto de la condicion
humana, la diferencia y la diversidad. Finalmente, deben implemen-
farse en el aula ejercicios que confronfen a los nifios con la toma de
decisiones, dilemas morales que activen y pofencien la dimension.
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Democracia

Lo publico y lo priva-
do

Derechos humanos y
cultura de paz

A continuacion se presenta un cuadro conceptual sobre dreas poten-
ciales para la formacién ético-politica en los nifos de Basica Primaria.

Explora el pluralismo y el reconocimiento de la diferencia, enfendidos como
la posibilidad del sujeto de valorar la diversidad social y cultural, la libre
circulacién de ideas, la libertad de opinién y de oposicion.

Aborda el conocimiento sobre las instituciones sociales (escuela, iglesia,
familia), politicas (Estado, sociedad civil) y de la aplicacion de los dere-
chos y deberes que la Constitucién Politica de Colombia Posibilita para el
ejercicio de la ciudadania.

Implica el reconocimiento de diferencias entre los espacios publico y priva-
do, que favorece la valoracion y el respefo al bien piblico sobre los intereses
privados, por consiguiente el rechazo a la apropiacion de bienes piblicos.
Pofencia la capacidad de reconocerse y reconocer a ofros como sujefos de
derechos, aplicando principios de justicia para todos los grupos sociales,
en especial los que estén en condicion o situacion de vulnerabilidad y ex-
clusion.

Valora positivamente la paz, el didlogo, el Estado de derecho vy la protec-
cion a los Derechos Humanos, aunque reconozca la conflictividad como
tendencia social, que puede canalizarse positivamente, regularse, controlar-
se y sancionares, tanfo en la familia, como en la comunidad v la sociedad.

Por lo fanto, la formacién éfico-politica, orientada por el docente,

debe:

e \alorar y formar a los nifios en la ética del cuidado de si mismos,
de ofros y de la naturaleza.

® Reconocer normas y acuerdos que orienten las relaciones del ser
humano con su sociedad.

e Forfalecer la participacién como derecho y como caracteristica
del inferés activo por la vida, el compromiso de pertenencia a
una comunidad y de incidir en las decisiones y cambios sociales.

El docente dispondrd, de Segundo a Quinto, de dos cartillas por gro-
do, para un total de ocho. Cada cartilla estd compuesta por tres o
cuatro guias, con sus momentos pedagdgicos (generacion de ideas
previas, presentacion de conceptos e informacion de procesos, afian-
zamiento de estos conocimientos y aplicacion de los conocimientos
adquiridos en contextos cercanos al nifio).

las actividades de Ciencias Sociales, presentes en las cartillas, estan
orientadas a desarrollar el pensamiento 6gico:



Se fortalece cuando se pide al nifio que afienda y describa aspectos del
La observacién entorno social y de las personas con las cuales vive y comparte en la es-
cuela y en la comunidad.
Procedimiento que posibilita al nifio establecer semejanzas y diferencias
entre situaciones, por ejemplo, entre sus ideas y las de ofros.
la cual se desarrolla con actividades que le permiten al nifio suponer o
La imaginacién anticipar algo. Imaginar qué pasaria si... lo cual genera las bases del
pensamiento hipotético.

La comparacién

las actividades de las cartillas, ademds, promueven en el nifio ho-
bilidades de identificacion, descripcion, clasificacion, enunciacion,
inferrogacion. Todos estos procedimientos favorecen progresivamen-
te el desarrollo y la complejizacion del pensamiento estructurado,
critico y complejo.

Por Ultimo, es importante no olvidar que las actividades estén propues-
fas, en su gran mayoria, para que el estudiante las desarrolle solo o con
sus comparieros; sin embargo, el apoyo del profesor es fundamental
para orientar y acompadar especialmente el momento de compartir los
resultados y las conclusiones de los ejercicios individuales y grupales.

Descripcion general de los contenidos de las cartillas

Grado Segundo

los contenidos de la Cartilla T para Segundo grado se orientan bajo
los inferrogantes sobre: squién soy yo?, sen qué me parezco y me
diferencio de ofros?, slas familias son diversas?, squiénes son las
personas con las que convivimos?, scudles son los recursos que me
ofrece mi enforno?, sa qué oficios se dedica mi comunidad? y scudl
es la utilidad social de esfos oficios y profesiones?

Todos estos inferrogantes ofrecen respuestas que profundizan las ya
proporcionadas para Primer grado a través del material de las fichas
diddcticas. De esta manera, se refuerzan, afianzan, complejizan vy
profundizan los conocimientos abordados v las habilidades sociales
ya activadas en los nifos.

los contenidos de esta cartilla frabajan la identidad propia, a fravés
del autorreconocimiento y la autovaloracién positiva. Se identifican
las caracteristicas de las familias de cada nifio, y se presentan los di-
versos tipos de familias existentes, todos como igualmente vélidos vy
valiosos.

Se reconoce la comunidad a la que pertenecen los nifios, con la
identificacion de los recursos naturales que les ofrece la naturaleza
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en su entorno, y con una primera conceptualizacién del Municipio
como organizacién politico-administrativa en la que habita su comu-
nidad. Ademds, se presenta la opcién de framitar de manera posi-
fiva los conflictos que pueden derivarse de las relaciones sociales.

En lo Cartilla 2 de Segundo grado se abordan los conceptos del
paisaje, el relieve y el clima, como reconocimiento del entorno local
de los nifios. Posteriormente se explican los cambios en la historia de
los nifios, a nivel personal, familiar y comunitario, lo cual permite ac-
tivar en ellos el pensamiento histérico desde la dimensién temporal.
Ademds, al final se les invita a realizar el Rincén de la comunidad,
en los que se socializan y comparten juegos, misica, bailes y comi-
das tradicionales. En esta actividad, ademds de recrear diferentes
culturas, ejercicio que les permite descentrar su pensamiento, com-
parten las historias que ellos han recuperado de diferentes fuentes
de investigacién, incluyendo los testimonios de sus abuelos u ofros
adultos mayores.

Grado Tercero

la Cartilla 1 de Tercer grado aborda contenidos que dan respuesta
a los interrogantes de: scémo se mide el tiempo?, scomo orientarnos
y ubicamos geogréficamente?, squé son y cémo se usan los mapas
y los planos?, shay un mapa posible para cada tipo de informa-
cione, squé son los departamentos?

En esta carfilla se trabaja la dimension temporal de la formacion
social en los nifios, haciendo énfasis en la concepcién del tiempo
como una creacién humana, presente durante la historia, como res-
puesta a las necesidades practicas de las culturas (de medir, registrar
y controlar el transcurso de las experiencias humanas).

De esta manera, el profesor debe orientar los ejercicios de identifi-
cacién de las formas de medir el tiempo y de relacionarlas con ac-
tividades de los nifios, tales como ir a la escuela, cumplir con sus
responsabilidades, entre ofras. Ademds, se hace una mirada temporal
a la corta trayectoria de vida de los nifios y a los momentos que ellos
valoran como relevantes, por medio de la construccién de lineas de
tiempo sobre la vida de cada nifio, esto les proporciona la oportuni-
dad de inferiorizar la cronologia tfemporal a sus experiencias vitales.

la categoria espacial también se trabaja con la ubicacién de los
nifios en los puntos cardinales a través de la ubicacion de sus cuer-
pos en el espacio,con respecto del Sol, de su propia lateralidad,



y de obijetos, lugares o personas que identifiquen en cada punto.
luego se les proporciona la explicacion sobre qué son los mapas vy
los planos, vy se les entrena y ejercita para la interpretacién de estas
represenfaciones de los espacios geofisicos y humanos en los nive-
les global v local. En estos ejercicios se le presentan varios mapas
temdticos, que les dan una mirada amplia de las innumerables posi-
bilidades de cartografiar su enforno.

Por Ultimo, se brinda la explicacion de qué es el departamento, para
que los nifos complejicen la visién de entorno, que comenzaron en
Segundo grado, con una idea inicial del municipio. la finalidad de
fransmitir estos contenidos a los nifios, es que, ademds de favorecer
la comprension de las divisiones politico-administrativas de Colom-
bia, ellos complejicen la idea de su entorno y desarrollen sentido de
pertenencia hacia su municipio y su departamento, como entes poli-
ficos y culturales de su comunidad.

la Cartilla 2 de Tercer grado aborda los conceptos propios de la
antropologia, a saber: squé es cultura?, scudles son las expresiones
de una cultura?, squé son los mitos, costumbres y tradiciones?, squé
es la diversidad culturale

luego se frabaja la dimensién psicoafectiva del estudiante a través
de las preguntas: 3qué sientes?, sa quién quieres?, squién te quiere?
las respuestas que los estudiantes den a esfos interrogantes deben
ser referenfes para que el profesor orienfe el manejo apropiado de
senfimientos, comportamientos y actitudes que pueden ser generado-
res de violencia en sus contextos proximos. El docente debe guiar
reflexiones alrededor de como los comportamientos agresivos son es-
timulados o inhibidos por la cultura, a través de creencias y practicas
que se reflejan en el ambito de la familia, la comunidad y los medios
de comunicacién (novelas, noticias y publicidad, trasmitida en radio,
television, prensa, entfre ofros).

Por dltimo se activa, en la dimensién de compromiso social y ético-politica,
la convivencia en comunidad, a través del desarrollo de actividades orien-
tadas por el profesor, para el reconocimiento y respefo de los punfos de
vista de los demds; la participacion activa que deben tener los nifios en
la construccién de normas para la convivencia en la escuela y la familia.

Grado Cuarto
En la Cartilla 1 de Cuarto grado se presenta la informacién histérico-
cultural que responde a las preguntas: scémo fueron los anfepasados
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del ser humano, en el mundo, en América y en Colombia?, squié-
nes fueron y cémo llegaron los esparioles a América y a Colombia?,
scomo fueron las interacciones de los europeos, los nativos y los
africanos en nuestros territorios?, squé fue y como fue la conquista
espafiola de nuestros ferriforiose, stodos los grupos étnicos tienen
los mismos derechos?, scudles fueron los legados de los africanos a
nuestra cultura®

En esta cartilla cobra un vital interés la aproximacion al conocimien-
to como cientifico social, a fravés de actividades que exigen a los
nifios reconocer la expresion de los cambios en las realidades so-
ciales y establecer de manera explicita las relaciones entre pasado,
presente, futuro, a fravés de interpretaciones de las transformaciones
y permanencias historicas.

De manera clara y sencilla se explica a los nifios cémo fueron los pro-
Y P P
cesos de adapfacion y evolucion de los primeros grupos humanos; las
herramientas que construyeron, v la manera como fueron sofisticando
las técnicas de construccién de viviendas, de caceria, de recoleccion,
de cultivo; v la complejizacién de sus sistemas de organizacién social
)4 pe 9
y redes de solidaridad. Ademds, se explica de manera clara el comple-
jo proceso de conquista de nuestro territorio y fodas las implicaciones
que esfe acontecimiento tuvo para el mundo conocido (Europa, Asia 'y
Africa), el cual amplié sus horizontes geogréficos v mentales; el impacto
P geog Y P
de la llegada de los conquistadores esparioles para las culturas nativas
que vieron fuerfemente alferadas sus dindmicas y sus culturas, asi como
para los africanos raptados, capturados, muertos en ultramar, y someti-
dos a duras condiciones fisicas y culturales en las colonias.
Y

los procesos histéricos se presentan con pocas fechas, ya que la
comprensién de grandes periodos exige un sistema de pensamiento
més complejo que los nifios deben desarrollar en esta edad. Con
esfa informacion se presentan las cafegorias femporales y espaciales
del pensamiento como cientifico social de los nifios. Lo histérico se
presenta como un cuestionamiento que les permite conocer que las
pautas de realidad y de interaccion con el mundo que ellos conocen
no siempre fueron asi, que son el resulfado de muchos cambios a
fravés del tiempo.

Durante la presentacién de esfa informacién histérica se presentan
pausas en las que se realizan cuestionamientos éficos con preguntas
como: scémo se sentirian los nifios si de repenfe unos extranjeros re-
cién llegados les obligaran a usar el espariol como lengua, los obli-



garan a realizar trabajos forzosos, los separaran de sus familiase Con
preguntas generadoras como esta se les invita a evaluar los impactos
psicolégicos, culturales e histéricos que tuvo la Conquista en indigenas
y africanos, lo cual favorece la descentracién de su pensamiento y la
activacion de la dimension ético-politica de los estudiantes.

En la dltima parte de la cartilla se expone una informacién que visi-
biliza la existencia de diversos grupos étnicos en Colombia (indige-
nas, comunidades afrocolombianas, negras, raizales, palenqueras
y pueblo rom o gitano), con una pequena caracterizacién de cada
grupo y el énfasis en los derechos consfitucionales de los grupos ét-
nicos. Luego se profundiza en el legado y los aportes de la cultura
afrocolombiana a la nacién colombiana, con el fin de visibilizar a
los africanos y sus descendientes en nuestros ferritorios, no solo en su
calidad de esclavos, sino haciendo visibles y dignificando sus tradi-
ciones, |enguos nativas, sus formas religiosos, musicales, sus aportes
desde las artes escritas y los deportes, entre ofros. En este aparte
‘el docente debe orientar el cuestionamiento de las situaciones de
discriminacion, exclusiéon y segregacion racistas, del pasado y del
presente.

En la Cartilla 2 de Cuarto grado se profundiza en los ejercicios de reco-
nocimienfo de su entoro fisico, y de los conocimientos cientificos propios
de la geografia, ya que se presenta informacion relativa a: 3qué es
el relieve?, scudles son las formas de relieve continental2, scudles
son las formas de relieve submarino?, scudles son las zonas clima-
ficas de la Tierra?, squé implicaciones tiene que Colombia sea un
pais tropical?, squé es una regién natural?, scudles son las regiones
naturales de Colombia y del mundo?, squé actitudes deben asumir-
se frente a los conflictos?, scudles son los dilemas humanos?, squé
significa ser ciudadano?, 5qué es la inclusion y la exclusién social?

En esta cartillo, los contenidos sobre el relieve permiten a los estu-
diantes complejizar las primeras nociones fisicas que tienen de sus
entornos. Se presentan de manera diddctica y sencilla las descrip-
ciones y explicaciones relativas a las elevaciones, hendiduras, go-
mas de color que en los mapas representan estas variaciones de la
corteza terrestre. Se realizan varios ejercicios de georreferenciacion
de formas del relieve, para desarrollar en los nifios habilidades de
ubicacion en el espacio cartogréfico, feniendo en cuenta las gamas
de color, los rétulos con los nombres de los lugares, y con la identfifi-
cacién de los ya conocidos puntos cardinales.
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Igualmente, con la relacién entre el clima y todas las caracteristicas
que a Colombia le da ser un pas tropical, se favorece el pensamien-
fo cienfifico relacional, que permite establecer relaciones entre geo-
grafia fisica y aspectos culturales.

Por dltimo, se trabaja la dimensién ético-politica del estudiante al pro-
porcionarle informacién basica del campo de la democracia, con la ex-
plicacién de qué es la ciudadania, las instituciones democrdticas, v la
relacién entre la democracia y las précticas de exclusion social, las cua-
les estén en contradiccion con los principios de este sistema politico.

Grado Quinto

En la Cartilla 1 de Quinto grado se da continuidad a los contenidos
historicos que se desarrollaron en la Cartilla 1 de Cuarto grado, en
la cual se explico la vida de los primeros grupos humanos en Colom-
bia, la llegada de los espanoles a la Costa Atléntica y su internacion
en el centro del territorio a fravés de expediciones de conquista; tam-
bién se dieron los primeros elementos de identificacién de lo que fue
el proceso de colonizacién espariola de los territorios.

Teniendo presentes los conocimientos previos que los nifios deben
tener de la Conquista en nuestro territorio, el docente debe orientar
la conexién entre dicho perfodo v el de la Colonia, como proceso
de poblamiento de nuestras tierras con espaioles, vy la consecuente
instauracién de instituciones y ofras estrategias v figuras de gobiemno
de los ferritorios y sus gentes.

El nifo debe comprender los procesos de transicién social de la
Conquista a la Colonia, y de esta a la conformacion de la nacién
colombiana, posterior a la Independencia. Con esfe proceso se bus-
ca enfrenar el pensamiento histérico de los estudiantes, analizando
las relaciones de cambio, permanencias vy ruptura, asi como de se-
cuencia cronolégica.

En el desarrollo de este aparte de la cartilla, es de vital importancia
que los estudiantes comprendan que la Independencia se llevéd a
cabo principalmente por el recelo politico de los criollos frente a los
esparioles peninsulares, porque monopolizaban los altos cargos bu-
rocréticos, y porque los excluian v discriminaban socioculturalmente
por ser nacidos en América. Es relevante comprender que los crio-
llos jalonaron el proceso de independencia, pero sin un inferés legi-
timo de separarse de la Corona, ya que la decision la tomaron con
ambigiedad y nostalgia de separase de su madre patria, a la cual



acusaron de ser una madrasira desagradecida con sus hijos. En este
contexto, los criollos incitaron a indigenas y esclavos a unirse a la
causa preindependentista, generando eslégans, discursos, e icono-
grafia que se referia a los indigenas y africanos como ciudadanos in-
cluidos en la naciente repiblica. Sin embargo, en el momento de la
Independencia ese discurso de inclusion e igualdad para los grupos
étnicos no fue efectivo. A los indigenas se les usurparon sus tierras
y ya no tuvieron la proteccion del Derecho Indiano. Los esclavos no
vieron cumplida la promesa de la liberacion de la esclavitud hasta
varios decenios después.

Con el abordaije de esta informacién historica debe activarse el pen-
samiento crifico v la dimensién ético-politica de los nifios, al analizar
las contradicciones e inequidades bajo las cuales se construyd nuestra
nacién, muchas con permanencias hasta hoy, en la precariedad gu-
bernamental, en la falta de infraestructura, v en la falta de equidad.

Desde esta postura critica, el docente debe orientar la conexién en-
fre la particularidad de la construccion de la nacién colombiana y el
surgimiento de los movimientos campesino, artesano y obrero, acti-
vando la dimensién critica y éfico-politica de los nifios. El surgimiento
de movimientos debe ser abordado como la expresién de la preca-
riedad social del pafs. A mediados del siglo pasado, el 50% de la
poblacién colombiana era analfabeta, el 70% se concentraba en el
mundo rural, y gran parte de la tierra se concentraba en manos de
tan solo el 3% de la poblacién. En esas condiciones, las tensiones
por la desatencién estatal al mundo rural, por la tradicion de rela-
ciones serviles en el mundo agrario, comercial e industrial era una
dindmica apenas consecuente. Este aparte historico de la guia debe
cerrarse con la inquietud por las contradicciones y problemas socia-
les del pais que hoy en dia aun no se terminan de resolver.

Posteriormente, se retoma el frabajo de la dimension ético-politica a
partir de la complementacion de las bases de conocimientos sobre
nuestra democracia, la Constitucién Politica Nacional y las institucio-
nes de gobierno, como entes que regulan la busqueda de una socie-
dad incluyente. Al final, se aborda una lectura critica y dignificante
de las culturas indigenas y afrocolombianas, como ciudadanias co-
lombianas activas cultural y politicamente.

En la Cartilla 2 de Quinto grado, se abordan conocimientos de geo-
grafia, medioambientales, de economia y por dltimo de dilemas vy
foma de decisiones.
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En la primera parte de la cartilla se aborda el tema de El pais en el
que vivimos, que orienta las respuestas sobre: 3qué es el paisaje na-
tural2, squé es el paisaje cultural2, squé es el relieve?, scudles son
las principales formas de relieve en Colombia? Luego se abordar la
tematica de El pais que construimos o transformamos, que presen-
ta informacién sobre las actividades humanas en los ferritorios, v el
impacto de esfas en los paisajes. Con el sefialamiento de la impor-
tancia del uso responsable de los recursos naturales vy de la biodi-
versidad, se frabaja en el compromiso que tfienen los nifios en este
cuidado, para activar asi su dimension ético-politica.

Enseguida se abordan temdticas propias del campo del conocimien-
to de la economia, enfocado hacia el papel de la economia en la
vida cofidiana. Las actividades orienfan a los estudiantes a clasificar
y describir las diferentes actividades y sectores econémicos, cuyos
impactos se manifiestan en varios aspectos de su entorno.

A partir de esfe confenido se desarrolla el pensamiento cientifico de
los nifios, a través de las relaciones entre el dinero, la produccion
y el intercambio econdémico en las précticas de su comunidad. Lo
orienfacién del profesor debe permitir, con ejemplos de la vida co-
fidiana, que se identifiquen las caracteristicas y relaciones de los
diferentes sectores. Se sugieren actividades como seguir la cadena
de produccion de los productos tipicos de la regién, que ayudan a
que los estudiantes apliquen los nuevos conceptos de la economia.

El dltimo aparte de la cartilla aborda dilemas, toma de decisiones
y las relaciones inferpersonales—antes trabajodos en la Cartilla 2
de Cuarto grado— abordados en esta cartilla con un mayor grado
de profundizacién y complejidad, para afianzar la dimensién psi-
coafectiva y ético-politica de los estudiantes.



Tabla de alcance y secuencia para Ciencias Sociales

Grado Primero - Fichas

Guia 1.

sQuién soye
sCoémo es mi
cuerpo?
sCoémo mi cuer-
po me hace
nico?

sCoémo es mi
forma de ser?

Guia 2.

5Cdmo es mi fo-
milia@

2Cdmo es tu fa-

milia®

5Cdémo debe ser
la familia@

slas familias son
diversas?

5Qué es el cur-

dado?

Guia 3.

sQuiénes son tus
vecinose

5Qué hacen mis
vecinose

slas ocupacio-
nes son cosas
de hombres vy
mujerese

Esta guia explora la capacidad de
los nifios de reflexionar sobre sf mis-
mos, de reconocerse a través de su
cuerpo, sus senfimientos y demds
caracteristicas de su identidad.

Esta guia explica el concepto de
la familia como una de las formas
de organizacién social de los se-
res humanos; y profundizar en las
caracteristicas de su formacién, sus
vinculos, y la identificacion de los
diversos fipos de familia que exis-
fen.

Esta guia tiene como propdsito ge-
nerar en los nifios y las nifas sentido
de pertenencia a las organizacio-
nes sociales de su comunidad.

- Identifico algunas caracteristicas fisicas, so-
ciales, culturales y emocionales que hacen
de mf un ser Unico (cuerpo, identidad, no-
cién de yo).

- Identifico las diferencias que existen entre
los cuerpos de hombres y mujeres.

- Identifico mis particularidades fisicas y de
personalidad, frenfe a la de ofros.

- Reconozco que todos somos particulares
y diferentes (fisica y emocionalmente) entre
nosofros e igual de valiosos.

- Valoro positivamente cada parte de mi
cuerpo, como medio de interaccién con el
mundo social y natural.

- Reconozco la composicién de mi familia y
las relaciones al inferior de esta.

- Identifico y valoro los diferentes tipos de fa-
milia como igual de valiosas.

- Identifico algunos cambios en la familia, a
fravés del tiempo, v sus diferentes caracterfs-
ficas segun su confexto cultural.

- Identifico las funciones ideales de la familia
como érgano profector, y primer espacio de
socializacién del ser humano.

- Afianzo mi concepto de cuidado propio
(autocuidado) y de los cuidados al inferior
de la familia (el cuidado que recibo de ofros,
y el que doy a ofros).

- Identifico algunas diferencias culturales en-
fre las formas de cuidar de hombres y muje-
res, mientras comprendo que el cuidado es
un asunfo que no es solo de mujeres.

- Comprendo y profundizo en el concepto
de vecindad.

- Reconozco y valoro la importancia social
de los oficios desemperiados por cada uno
de mis familiares y vecinos.

- Reflexiono y comprendo que casi ningin
oficio en la actualidad es exclusivo a hom-
bres o mujeres.

- |dentifico y describo algunas caracteristi-
cas de mis vecinos.

- Valoro el principio de redes de ayuda que
puede esfar presente enfre los vecinos.

- Establezco algunos elementos comparati-
vos enfre la composicion y funcion de la fo-
milia y la comunidad.
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Guia 4.

sCoémo es mi re-
giéone

sPor qué es im-
portante  cuidar
la naturaleza en
mi region?
sCoémo es la
gente de mi re-
gione.

Unidad 1
sQuién soy yo?

A través del desarrollo de la guias, - Conozco y afianzo el concepto de paisaje
se busca explorar el conocimiento y de recursos.

que tienen los nifios sobre las ca- - Reconozco y describo las caracteristicas fi-
racterfsticas de su enforno fisico y sicas de paisajes conocidos (cercanos a mi
natural, ast como el reconocimiento vivienda y a mi escuela o colegio).

de la inferaccion entre el ser humao- - Identifico y describo algunas de las costum-

no y la naturaleza.

bres (alimenticias, de festividades) propias
de mi region.

- Comprendo y valoro la diversidad cultural,
propia de diferentes grupos poblacionales y
regiones del pafs.

Grado Segundo - Cartilla 1

Guia 1. ;Cémo soy?

Identifico algunas caracteristicas fisicas, sociales, culturales y emociona-
les que hacen de mi un ser Unico.

Respeto mis rasgos individuales vy los de ofras personas (género, efnia,
religion...).

Identifico y describo caracteristicas y funciones basicas de organizacio-
nes sociales y politicas de mi enforno (familia, colegio, barrio, vereda,
corregimiento, resguardo, territorios afrocolombianos, municipio. ...
Identifico y describo cambios y aspectos que se mantienen en mi'y en las
organizaciones de mi entorno.

Cuido mi cuerpo y mis relaciones con los demds.

Guia 2. Semejantes, diferentes, e iguales

Respeto mis rasgos individuales v los de ofras personas (género, emnia,
religion...).

Hago preguntas sobre mi y sobre las organizaciones sociales a las que
pertenezco (familia, curso, colegio, barrio...).

Identifico y describo cambios y aspectos que se mantienen en mi'y en las
organizaciones de mi entorno.

Respeto mis rasgos individuales v los de ofras personas (género, efnia,
religion...).

Identifico mis derechos y deberes y los de ofras personas en las comuni-
dades a las que pertenezco.

Guia 3. Las familias son diversas

Identifico y describo caracteristicas y funciones basicas de organizacio-
nes sociales y politicas de mi enforno (familia, colegio, barrio, vereda,
corregimiento, resguardo, ferritorios afrocolombianos, municipio...).
Respeto mis rasgos individuales y los de ofras personas (género, efnia,
religién...).

Identifico y describo algunas caracteristicas socioculturales de comunida-
des a las que perfenezco y de ofras diferentes a las mias.



Unidad 2

sQuiénes son las per-

sonas con las
convivimos?

Unidad 3
Nuestro Entorno.
El municipio

que

Guia 4. Los grupos sociales que conforman una comunidad

Identifico y describo caracteristicas y funciones bésicas de organizaciones
sociales y politicas de mi entorno (familia, colegio, barrio, vereda, corregi-
mienfo, resguardo, ferritorios afrocolombianos, municipio...).

Participo en la construccion de normas para la convivencia en los grupos
sociales y politicos a los que pertenezco (familia, colegio, barrio.. ).
Reconozco algunas normas que han sido construidas socialmente y distfin-
go aquellas en cuya construccién y modificacién puedo participar (normas
del hogar, manual de convivencia escolar, Cédigo de Transito. .. ).
Identifico normas que rigen algunas comunidades a las que perfenezco y
explico su utilidad.

Comparo mis aporfes con los de mis comparieros y comparieras e incorpo-
ro en mis conocimientos y juicios elementos valiosos aporfados por ofros.

Guia 5. ;Quiénes conforman la comunidad?

Identifico y describo algunas caracteristicas socioculturales de comunida-
des a las que perfenezco y de ofras diferentes a las mias.

Reconozco diversos aspectos mios y de las organizaciones sociales a las
que pertenezco, asi como los cambios que han ocurrido a través del tiempo.
Identifico y describo caracteristicas y funciones basicas de organizacio-
nes sociales y politicas de mi entoro (familia, colegio, barrio, vereda,
corregimiento, resguardo, territorios afrocolombianos, municipio. ...
Reconozco, describo y comparo las actividades econémicas de algunas
personas en mi enforno y el efecto de su frabajo en la comunidad.
Comparo actividades econémicas que se llevan a cabo en diferentes
enfornos.

Guia 6. Reconozco mi entorno

Identifico y describo las caracteristicas de un paisaje natural y de un pai-
saje cultural.

Establezco relaciones entre paisajes naturales y paisajes culturales.
Identifico los principales recursos naturales (renovables y no renovables).
Reconozco que los recursos naturales son finitos y exigen un uso responsable.
Cuido el entorno que me rodea y manejo responsablemente las basuras.
Uso responsablemente los recursos (papel, agua, alimentos...).

Me ubico en el enforno fisico y de representacién (en mapas y planos) utilizan-
do referentes espaciales como arriba, abajo, dentro, fuera, derecha, izquierda.
Uso diversas fuentes para obtener la informacion que necesito (entrevis-
fas a mis familiares y profesores, fotografias, fextos escolares y ofros).

Guia 7. ;Qué es el municipio?

Establezco relaciones entre los espacios fisicos que ocupo (salén de cla-
se, colegio, municipio...) y sus representaciones.

Identifico y describo caracteristicas y funciones basicas de organizacio-
nes sociales y politicas de mi enforno (familia, colegio, barrio, vereda,
corregimiento, resguardo, territorios afrocolombianos, municipio. ...
Comparo las formas de organizacién propias de los grupos pequefios
(familia, salén de clase, colegio...) con las de los grupos més grandes
(resguardo, territorios afrocolombianos, municipio. ...

Uso diversas fuentes para obtener la informacion que necesito (entrevis-
tas a mis familiares y profesores, fotografias, fextos escolares y ofros).
Parficipo en actividades que expresan valores culturales de mi comuni-
dad y de ofras diferentes a la mia.
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Unidad 4
Fl paisaje geogrdfico
y la vida de las comu-

nidades

Unidad 5
las comunidades y su
historia

Grado Segundo - Cartilla 2

Guia 8. El paisaje geografico

Reconozco diversas formas de representacion de la Tierra.

Establezco relaciones entre los accidentes geogrdficos y su represento-
cién grdfica.

Me ubico en el entomo fisico y de representacién (en mapas y planos)
utilizando referentes espaciales como arriba, abajo, dentro, fuera, de-
recha, izquierda.

Guia 9. El clima y el paisaje

Establezco relaciones entre el clima'y las actividades econémicas de las personas.
Identifico mis derechos y deberes y los de ofras personas en las comuni-
dades a las que pertenezco.

Reconozco diversas formas de representacion de la Tierra.

Establezco relaciones entre los accidentes geogrdficos y su represento-
cién grdfica.

Uso diversas fuentes para obtener la informacién que necesito (entrevis-
fas a mis familiares y profesores, fofografias, textos escolares y ofros).

Guia 10. Cambios de mi comunidad a través del tiempo.

Reconozco diversos aspectos mios vy de las organizaciones sociales a las
que pertenezco, asi como los cambios que han ocurrido a fravés del tiempo.
Reconozco en mi entorno cercano las huellas que dejaron las comunidades
que lo ocuparon en el pasado (monumentos, museos, sitios de conservacién
histérica...).

Reconozco la diversidad ética y cultural de mi comunidad, mi ciudad. ..
Identifico y describo cambios y aspectos que se mantienen en mi y en las
organizaciones de mi enforno.

Identifico los aportes culturales que mi comunidad y ofras diferentes a la mia
han hecho a lo que somos hoy.

Reconozco algunas normas que han sido construidas socialmente y distingo
aquellas en cuya consfruccién y modificacién puedo participar (normas del
hogar, manual de convivencia escolar, Codigo de Transito. ...

Guia 11. Colombia posee gran riqueza étnica y cultural

Reconozco caracteristicas basicas de la diversidad étnica y cultural en
Colombia.

Identifico los aportes culturales que mi comunidad y ofras diferentes a la
mia han hecho a lo que somos hoy.

Organizo la informacién, utilizando cuadros, grdficas. ..

Utilizo diversas formas de expresion (oral, escrita, grafica) para comuni-
car los resultados de mi investigacion.

Valoro aspectos de las organizaciones sociales y politicas de mi entorno
que promueven el desarrollo individual y comunitario.



Unidad 1

El rio del tiempo

Unidad 2

Coémo orienfarnos y
ubicarnos  geogrdfica-
mente?

Unidad 3
Colombia y sus depar-
famentos

Grado Tercero - Cartilla 1

Guia 1. 3Cémo se mide el tiempo?

Identifico formas de medir el tiempo (horas, dias, afios...) y las relaciono
con las actividades de las personas.

Hago preguntas sobre miy sobre las organizaciones sociales a las que
pertenezco (familia, curso, colegio, barrio...).

Respeto mis rasgos individuales y los de otras personas (género, emia,
religion...).

Identifico algunas caracteristicas fisicas, sociales, culturales y emociono-
les que hacen de mi un ser Gnico.

Guia 2. Los usos del tiempo

Identifico formas de medir el tiempo (horas, dias, afios...)y las relaciono
con las actividades de las personas.

Identifico y describo algunas caracteristicas socioculturales de comuni-
dades a las que pertenezco y de ofras diferentes a las mias.

Identifico mis derechos y deberes y los de ofras personas en las comu-
nidades a las que pertenezco.

Guia 3. Los puntos cardinales y los mapas son nuestros guias

Me ubico en el entorno fisico y de representacién (en mapas y planos| utilizan-
do referentes espaciales como arriba, abajo, dentro, fuera, derecha, izquierda.
Reconozco diversas formas de representacion de la Tierra.

Establezco relaciones entre los espacios fisicos que ocupo (salén de clase,
colegio, municipio...) y sus representaciones [mapas, planos, maquetas. ...

Guia 4. Hay un mapa posible para cada tipo de informacién

Reconozco y describo las caracterfsticas fisicas de las principales formas
del paisaje.

Establezco relaciones entre los accidentes geograficos y su representacion
grdfica.

Reconozco la diversidad étnica y cultural de mi comunidad, mi ciudad...
Identifico normas que rigen algunas comunidades a las que pertenezco y
explico su utilidad.

Guia 5. Explorando mi pais

Establezco relaciones entre paisajes naturales y paisajes culturales.
Establezco relaciones entre los espacios fisicos que ocupo (salén de clase,
colegio, municipio...) y sus representaciones.

Reconozco y describo las caracteristicas fisicas de las principales formas
del paisaje.

Uso diversas fuentes para obtener la informacién que necesito (entrevistas a
mis familiares y profesores, fotografias, textos escolares y ofros).
Establezco relaciones entre la informacién obtenida en diferentes fuentes y
propongo respuestas a mis preguntas.

LT T



=UVU

Unidad 4
la cultura y yo

Unidad 5

Nosotros vy los ofros

Unidad 6

Convivir juntos

Grado Tercero - Cartilla 2

Guia 6. Las expresiones de la cultura

® Reconozco caracteristicas bdsicas de la diversidad étnica y cultural en
Colombia.

e |dentifico los aportes culturales que mi comunidad y ofras diferentes a la
mia han hecho a lo que somos hoy.

Guia 7. Mitos, costumbres y tradiciones

* |dentifico algunas caracterfsticas fisicas, sociales, culturales y emocionales
que hacen de mf un ser Unico.

® Reconozco en mi enforno cercano las huellas que dejaron las comunidades
que lo ocuparon en el pasado (monumentos, museos, sitios de conserva-
cién histérica...).

® Reconozco factores de tipo econémico que generan bienestar o conflicto
en la vida social.

Guia 8. Y 10, 3qué sientes?

e |dentifico algunas caracteristicas fisicas, sociales, culturales y emociono-
les que hacen de mi un ser Unico.

® Hago preguntas sobre mi y sobre las organizaciones sociales a las que

pertenezco (familia, curso, colegio, barrio...).

Reconozco v respeto diferentes puntos de vista.

Respecto mis rasgos individuales y los de ofras personas (género, efnia,

religion...).

Guia 9. ;A quién quieres? 3Quién te quiere?

® Reconozco diversos aspectos mios vy de las organizaciones sociales a las
que pertenezco, asi como los cambios que han ocurrido a fravés del tiempo.

® Hago preguntas sobre mi y sobre las organizaciones sociales a las que per-
fenezco (familia, curso, colegio, barrio...).

e Cuido mi cuerpo y mis relaciones con los demds.

Guia 10. Aprendamos a convivir

e |dentifico mis derechos y deberes y los de ofras personas en las comuni-
dades a las que pertenezco.

® Reconozco algunas normas que han sido construidas socialmente y dis-
tingo aquellas en cuya construccién y modificacion puedo participar (nor-
mas del hogar, manual de convivencia escolar, Cédigo de Transito. ...

 \aloro aspectos de las organizaciones sociales y politi8cas de mi entor-
no que promueven el desarrollo individual y comunitario.

* Comparo acfividades econémicas que se llevan a cabo en diferentes entornos.

Guia 11. Acuerdos para vivir en comunidad

® |dentifico mis derechos y deberes vy los de ofras personas en las comuni-
dades a las que pertenezco.

* \Valoro aspectos de las organizaciones sociales y politicas de mi entorno
que promueven el desarrollo individual y comunitario.

* |dentifico factores que generan cooperacién y conflicto en las organizo-
ciones sociales y politicas de mi entorno y explico por qué lo hacen.

® |dentifico normas que rigen algunas comunidades a las que pertenezco.



Unidad 1
El largo camino de la

humanidad

Unidad 2
El encuentro entre dos
mundos

Unidad 3

Grado Cuarto - Cartilla 1

Guia 1. Los antepasados del ser humano

Identifico y describo caracteristicas sociales, politicas, econémicas y cul-
turales de las primeras organizaciones humanas (banda, clan, tribu...).
Identifico y explico fenémenos sociales y econémicos que permitieron el
paso del nomadismo al sedentarismo (agricultura, division del trabajo...).
Reconozco la importancia de los aportes de algunos legados culturales, cien-
tificos, tecnologicos, artisficos, religiosos... en diversas épocas y entornos.

Guia 2. Los amerindios

Reconozco y respeto diferentes puntos de vista acerca de un fenémeno social.
|dentifico y comparo algunas causas que dieron lugar a los diferentes perio-
dos histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia, Independencia...).
Utilizo diversas formas de expresién [exposicién oral, dibujos, carteleras, fex-
fos cortos...) para comunicar los resultados de mi investigacion.

Reconozco la importancia de los aportes de algunos legados culturales, cien-
fificos, tecnolégicos, arfisficos, religiosos. .. en diversas épocas y enfomos.
Hago preguntas acerca de los fenémenos politicos, econdmicos sociales y
culturales estudiados (Prehistoria, pueblos prehispanicos colombianos. ...

Guia 3. Los espafioles llegaron a América...

Hago preguntas acerca de los fendémenos politicos, econdmicos sociales
y culturales estudiados (Prehistoria, pueblos prehispanicos colombianos. . ).
Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacion que necesi-
fo (textos escolares, cuentos v relatos, entrevistas a profesores y familiares,
dibujos, fotografias y recursos virtuales. ...

Identifico y comparo algunas causas que dieron lugar a los diferentes perio-
dos histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia, Independencia...).

Guia 4. América fue un Nuevo Mundo para muchos

Hago preguntas acerca de los fendémenos politicos, econdmicos sociales
y culturales estudiados (Prehistoria, pueblos prehispanicos colombianos. .. ).
Planteo conjeturas que respondan provisionalmente a estas preguntas.
Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacion que necesi-
fo (textos escolares, cuentos v relatos, entrevistas a profesores y familiares,
dibujos, fotografias y recursos virtuales. ...

ldentifico y comparo algunas causas que dieron lugar a los diferentes perio-
dos histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia, Independencia...).

Guia 5. ;Qué fue y cémo fue la Conquista de nuestros territorios?

los esparioles  con-
[ ]

quistaron nuestro pais

Identifico y describo algunas caracteristicas de las organizaciones politico-
administrativas colombianas en diferentes épocas (Real Audiencia, Congre-
so, Concejo Municipal...).

Hago preguntas acerca de los fendmenos politicos, econémicos sociales
y culturales estudiados (Prehistoria, pueblos prehispanicos colombianos. ...
Planteo conjeturas que respondan provisionalmente a estas preguntas.
Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacion que necesito
(textos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y familiares, di-
bujos, fotografias y recursos virtuales. ...

ldentifico y comparo algunas causas que dieron lugar a los diferentes perio-
dos histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia, Independencia...).

=U 1
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Unidad 4
la diversidad émica
en Colombia

Unidad 5

[ ]
El relieve y el clima de

Colombia

Guia 6. Todos los grupos étnicos tienen los mismos derechos

Asumo una posicion critica frente a situaciones de discriminacion y abuso
por irmespefo a los rasgos individuales de las personas (emia, género...)
y propongo formas de cambiarlas.

Reconozco que los fendmenos estudiados tienen diversos aspecfos que
deben ser fenidos en cuenta (cambios a lo largo del tiempo, ubicacion
geogrdfica, aspectos econémicos. .. ).

Utilizo diversas formas de expresion (exposicion oral, dibujos, carteleras,
fextos cortos...) para comunicar los resultados de mi investigacion.

Doy crédito a las diferentes fuentes de la informacion obtenida [cuento a
mis comparieros a quién enfrevisté, qué libros lef, qué dibujos comparé,
cito informacién de fuentes escritas. ...

Respeto mis rasgos individuales y culturales y los de ofras personas (gé-
nero, emia...).

Identifico y describo algunas de las caracteristicas humanas (sociales, cul-
turales...) de las diferentes regiones naturales del mundo.

Guia 7. El legado africano en América y en Colombia

Asumo una posicién critica frenfe a situaciones de discriminacion y abuso
por irmespefo a los rasgos individuales de las personas (emia, género. . .)
y propongo formas de cambiarlas.

Respefo mis rasgos individuales y culturales y los de ofras personas (gé-
nero, etnia...).

Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacién que nece-
sito (textos escolares, cuentos v relatos, entrevistas a profesores y familia-
res, dibujos, fotografias y recursos virtuales. ...

Identifico organizaciones que resuelven las necesidades basicas (salud,
educacion, vivienda, servicios pUblicos, vias de comunicacion...) en mi
comunidad, en ofras y en diferentes épocas y culturas; identifico su im-
pacto sobre el desarrollo.

Grado Cuarto - Cartilla 2

Guia 8. Colombia y su relieve

® Reconozco los diferentes usos que se le dan a la tierra y a los recursos
naturales en mi enforno y en ofros (parques naturales, ecoturismo, ga-
naderia, agricultura...).

e Utilizo diversas formas de expresion (exposicion oral, dibujos, cartele-
ras, textos cortos. ..] para comunicar los resultados de mi investigacion.

Guia 9. Colombia es un pais tropical

Utilizo coordenadas, escalas y convenciones para ubicar los fenéme-

nos histéricos y culturales en mapas y planos de representacion.

® Reconozco los diferentes usos que se le dan a la tierra y a los recursos
naturales en mi entorno y en ofros (parques naturales, ecoturismo, go-
naderia, agricultura...).

® |dentifico y describo caracteristicas de las diferentes regiones naturales
del mundo (desierfos, polos, selva himeda fropical, océanos...).

e |dentifico y describo algunas de las caracteristicas humanas (sociales,
culturales...) de las diferentes regiones naturales del mundo.



Guia 10. Las regiones naturales de Colombia
e Utilizo coordenadas, escalas y convenciones para ubicar los fenome-
nos histéricos y culturales en mapas y planos de representacion.
* |dentifico y describo caracteristicas de las diferentes regiones naturales
del mundo (desiertos, polos, selva himeda tropical, océanos...).
. * |dentifico y describo algunas de las caracteristicas humanas (sociales,
Unidad 6 . :
o , culturales....) de las diferentes regiones naturales del mundo.
De vigje por las regio- o .
Guia 11. Las regiones naturales del mundo
nes naturales de Colom- , :
bien vy el rrumele ® Reconozco los diferentes usos que se le dan a la tierra y a los recursos
naturales en mi entorno y en ofros (parques naturales, ecoturismo, go-
naderia, agricultura...).
e |dentifico y describo algunas de las caracteristicas humanas (sociales,
culturales. ..) de las diferentes regiones naturales del mundo.
e Utilizo diversas formas de expresion (exposicion oral, dibujos, cartele-
ras, textos cortos...) para comunicar los resuliados de mi investigacion.
Guia 12. ;Qué actitudes asumir frente a los conflictos?
e Participo en debates y discusiones: asumo una posicién, la confronto
con la de ofros, la defiendo y soy capaz de modificar mis posturas si
lo considero pertinente.

Unidad 7 e Participo en la construccion de normas para la convivencia en los gru-
los conflictos y los dile-  pos a los que pertenezco (familia, colegio, barrio...).
mas en nuestra vida  Guia 13. 3Cudles son nuestros dilemas?

® Reconozco y respeto diferentes puntos de vista.

® Respefo mis rasgos individuales y culturales y los de ofras personas (gé-
nero, etnia ...).

e Cuido mi cuerpo y mis relaciones con los demds.

Guia 14. ;Qué significa ser ciudadano?

® Doy crédito a las diferentes fuentes de la informacién obtenida (cuento
a mis compaferos a quién enfrevisté, qué libros lef, qué dibujos com-
paré, cito informacion de fuentes escritas. ...

e Cuido mi cuerpo y mis relaciones con las demds personas acerca de
un fenémeno social.

e Participo en debates y discusiones: asumo una posicién, la confronto
con la de ofros, la defiendo y soy capaz de modificar mis posturas si
lo considero pertinente.

e Conozco los Derechos de los Nifios e identifico algunas insfituciones
locales, nacionales e internacionales que velan por su cumplimiento
(personeria estudiantil, comisaria de familia, Unicef...).

Guia 15. Excluir o incluir, jesa es la cuestion!

® Respeto mis rasgos individuales y culturales y los de ofras personas (gé-
nero, emia...).

e Cuido mi cuerpo y mis relaciones con las demds personas acerca de
un fenémeno social.

® Defiendo mis derechos y los de ofras personas y contribuyo a denun-
ciar ante las autoridades competentes (profesor, padres, comisaria de
familia...) casos en los que son vulnerados.

Unidad 8
los ciudadanos vy las
instituciones
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Unidad 1

la Colonia y la inde-
pendencia en nuesfro
pas.

Unidad 2
Llos movimientos socia-
les en Colombia

Unidad 3

las normas, las leyes y

la Constitucion

Grado Quinto - Cartilla 1

Guia 1. 3Qué fue la Colonia?
e |dentifico los propésitos de las organizaciones coloniales espariolas y

describo aspectos bdsicos de su funcionamiento.

Identifico y comparo algunas causas que dieron lugar a los diferentes
periodos histéricos en Colombia (Descubrimiento, Colonia, Indepen-
dencia...).

Identifico y describo algunas caracteristicas de las organizaciones poli-
fico-administrativas colombianas en diferentes épocas (Real Audiencia,
Congreso, Concejo Municipal...).

Guia 2. El nacimiento de una nacién
e FExplico el impacto de algunos hechos histéricos en la formacion limf-

trofe del territorio colombiano (Virreinato de la Nueva Granada, Gran
Colombia, separacion de Panamd...).

Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacién que ne-
cesito (fextos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y fa-
miliares, dibujos, fotografias y recursos virtuales...).

Guia 3. El movimiento campesino colombiano
e |dentifico organizaciones que resuelven las necesidades basicas (so-

lud, educacién, vivienda, servicios piblicos, vias de comunicacién...
en mi comunidad, en ofras y en diferentes épocas y culturas; identifico
su impacto sobre el Desarrollo.

Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacién que ne-
cesito (fextos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y fa-
miliares, dibujos, fotografias y recursos virtuales...).

Organizo la informacion obtenida utilizando cuadros, gréficas... v la
archivo en orden.

Establezco relaciones entre informacién localizada en diferentes fuen-
fes y propongo respuestas a las preguntas que planteo.

Guia 4. Los artesanos y el movimiento obrero en Colombia
* |dentifico organizaciones que resuelven las necesidades basicas (so-

lud, educacién, vivienda, servicios piblicos, vias de comunicacién...
en mi comunidad, en ofras y en diferentes épocas y culturas; identifico
su impacto sobre el desarrollo.

Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacién que ne-
cesifo (textos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y
familiares, dibujos, fotografias y recursos virtuales. ..).Organizo la infor-
macion obtenida utilizando cuadros, grdficas. .. y la archivo en orden.
Establezco relaciones entre informacién localizada en diferentes fuen-
fes y propongo respuestas a las preguntas que planteo.

Guia 5. Las normas en la casa, en el colegio y en el pais
* Participo en la construccion de normas para la convivencia en los gru-

pos a los que pertenezco (familia, colegio, barrio...).

Utilizo diferentes tipos de fuentes para obtener la informacién que ne-
cesito (fextos escolares, cuentos y relatos, entrevistas a profesores y fa-
miliares, dibujos, fotografias y recursos virtuales...).



Guia 6. Las ramas del poder y las instituciones del gobierno
e Comparo caracteristicas del sistema politico-administrativo de Colom-

Unidad 3 bia —ramas del poder pL'Jb“CO— en las diferenfes épocas. .

® Reconozco las responsabilidades que fienen las personas elegidas por
voto popular y algunas caracteristicas de sus cargos (personeros estu-
diantiles, concejales, congresistas, presidente.. )

e Utilizo diversas formas de expresion (exposicion oral, dibujos, cartele-
ras, textos cortos...) para comunicar los resuliados de mi investigacion.

Guia 7. Las comunidades negras, afrocolombianas, raizales y palenqueras

e Asumo una posicién crifica frente a situaciones de discriminacion
abuso por irrespeto a los rasgos individuales de las personas (etnia,
género...) y propongo formas de cambiarlas.

® Reconozco la imporfancia de los aportes de algunos legados cultura-
les, cientificos, fecnoldgicos, arfisticos, religiosos. .. en diversas épocas
y enfornos.

Unidad 4 e Utilizo coordenadas, escalas y convenciones para ubicar los fenéme-

nida nos historicos y culturales en mapas v planos de representacion

via 8. Los pueblos indigenas colombianos

Asumo una posicién critica frenfe a situaciones de discriminacién y

abuso por irrespeto a los rasgos individuales de las personas (efia,

género...) y propongo formas de cambiarlas.

® Reconozco la imporfancia de los aportes de algunos legados cultura-
les, cienfificos, fecnolégicos, artisticos, religiosos... en diversas épocas
y entornos.

e Utilizo coordenadas, escalas y convenciones para ubicar los fenome-
nos histéricos y culturales en mapas y planos de representacion.

las normas, las leyes vy
la Constitucion

la diversidad étnica y G
cultural de Colombia

Grado Quinto - Cartilla 2

Guia 9. El lugar en que vivimos.
* Cuido el entorno que me rodea y manejo responsablemente las basuras.
® Uso responsablemente los recursos (papel, agua, alimento, energia. ...

Unidad 5 Guia 10. La riqueza de la biodiversidad
la Colombia que vivi- & Esiablezco relaciones entre informacion localizada en diferentes fuentes
mos Y propongo respuestas a las preguntas que p|omeo.

® Reconozco los diferentes usos que se le dan a la tierra y a los recursos

naturales en mi entorno y en ofros (parques naturales, ecoturismo, gana-
deria, agricultura...).

Guia 11. El ser humano transforma el paisaje natural.

 Clasifico y describo diferentes actfividades econdmicas (produccion, dis-

Unidad 6 Tribuciéh, conslumo....) en diferentes sectore§ econdmicos (ogrico|q, gana-

dero, minero, industrial....) y reconozco su impacto en las comunidades.

® Reconozco los diferentes usos que se le dan a la tierra y a los recursos

naturales en mi entorno y en ofros (parques naturales, ecoturismo, gana-
deria, agricultura...).

El pais que construimo
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Guia 12. 3Quién domina a quién?

Unidad 6 J C|osifico y describo difereo‘res actividades econdmicas (produccién, dis-
fribucién, consumo...) en diferentes sectores econémicos (agricola, gano-
dero, minero, industrial...) y reconozco su impacto en las comunidades.

e Cuido el enforno que me rodea y manejo responsablemente las basuras.

Guia 13. El trabajo

 Clasifico y describo diferentes actfividades econémicas (produccion, dis-
fribucién, consumo...) en diferentes sectores econémicos agricola, gana-
dero, minero, industrial....) y reconozco su impacto en las comunidades.

® Reconozco que los fenémenos estudiados tienen diversos aspecios que
deben ser tenidos en cuenta (cambios a lo largo del tiempo, ubicacion
geogrdfica, aspecfos econémicos. .. ).

e Utilizo diversas formas de expresién (exposicion oral, dibujos, carteleras,
fextos corfos. ..) para comunicar los resultados de mi investigacion.

El pais que construimos

Unidad 7
la imporfancia de la
economia en nuestras

Vieles Guia 14. El dinero y el infercambio econémico
 Clasifico y describo diferentes actfividades econdmicas (produccion, dis-
fribucién, consumo...) en diferentes sectores econémicos (ogricob, gana-
dero, minero, industrial....) y reconozco su impacto en las comunidades.
e Utilizo diversas formas de expresién (exposicion oral, dibujos, carteleras,
fextos corfos. ..) para comunicar los resultados de mi investigacion.
Guia 15. Nuestros dilemas
e Participo en debates y discusiones: asumo una posicién, la confronto
con la de ofros, la defiendo y soy capaz de modificar mis posturas si
Unidad 8 lo considero pertinente.
Decisiones importantes ® Cuido mi cuerpo y mis relaciones con las demés personas.
en nuestra vida Guia 16. Nuestras relaciones con otras personas

* Participo en la construccion de normas para la convivencia en los gru-
pos a los que pertenezco (familia, colegio, barrio...).
e Cuido mi cuerpo y mis relaciones con las demds personas.
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5. Educacion Artistica en Escuela
Nueva

5.1. Referente conceptual

la Educacion Arfistica, a partir de las Orientaciones Pedagogicas para la
Fducacién Artistica en Bésica y Media, se comprende como el campo de
conocimienfo'! que busca desarrollar y potenciar la sensibilidad, la expe-
riencia estética, el pensamiento creativo y la expresién simbodlica (Plan No-

cional de Educacioén Artistica, 2007-2010).

la comprension de las artes como “campo” de conocimiento implica
las siguientes ideas fundamentales:

 Se considera el arte como un espacio donde se consfruye un sa-
ber, ligado a la construccién de “mundos posibles”, que es nece-
sario, importante y enriquecedora para la experiencia de los seres
humanos. Este saber tiene unas reglas de produccion especificas,
construidas historicamente, que deferminan las valoraciones, senti-
dos y significaciones de los objetos elaborados por el ser humano.

e Al entender el arte como campo, comprendemos que existen en él
numerosas relaciones entre distintos actores de la cultura: personas
que ejercen el arfe como profesion, cultores, insfituciones, moda-
lidades, saberes. Lo anterior implica establecer que el arte, como
practica social, estd inscrito en una estructura mayor, la cultura, y
que podemos ser participes de ¢l desde multiples perspectivas:
como espedodores, artistas, pensodores, gestores, enfre ofros.

* |a escuela necesita repensar las disciplinas artisticas para dar cabida
a ofros objetos de la actividad humana mediante los cuales podemos
acceder a la experiencia estética: ello conlleva a reconocer en las
comunidades el valor de las tradiciones, costumbres, expresiones,
personas, oficios, objetos y dindmicas cotidianas, como elementos
que representan diversas miradas acerca de lo esfético, que forman
parte de una identidad y una colectividad. Implica conocer las prdc-
ficas artisticas y expresiones culturales en su diversidad, asi como la
busqueda de espacios que propicien el didlogo intercultural.

En este senfido, el ambito escolar es el lugar propicio para resignifi-
car las relaciones que tienen maestros, estudiantes y ofros miembros
de la comunidad educativa con las practicas y productos artisticos.

11 Definicion de Educacion Artistica y Cultural divulgada por el Plan Nacional de Educa-
cién Artistica. Medellin, @ de agosto de 2007 8.
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A través de la escuela, estudiantes y maestros podemos comprender
y apropiarnos de los lenguajes artisticos con el fin de incidir en dis-
finfos procesos y contextos de la cultura.

Propositos de la formacion en el area

En concordancia con lo anterior, la finalidad de la Educacién Artis-
fica planteada por el documento de Orientaciones consiste en: “ex-
pandir las capacidades de apreciacion y de creacién, de educar
el gusto por las arfes, y convertir a los educandos en espectadores
preparados v activos para recibir y apreciar la vida cultural y artis-
fica de su comunidad y complefar, junto a sus maestros, la formao-
cion que les ofrece el medio escolar” (Ministerio de Cultura, MEN,
Oficina Regional de Cultura para América Latina y el Caribe de la

Unesco, 2005: 5).

El propdsito de formacion en la Educacién Artistica, a partir del
marco de Escuela Nueva, no es distinto de esfa finalidad plantea-
da para las diversas comunidades educativas. No obstante, las
caracteristicas especificas del modelo nos permiten identificar ru-
tas posibles del abordaje del arte, de acuerdo con esta propuesta
educativa:

* la posibilidad de enriquecer las competencias basicas a partir
del desarrollo de elementos de las competencias especificas en
Educacion Arfistica.

* la oportunidad de ofrecer espacios para que los estudiantes pue-
dan participar en la vida cultural v las artes, desde las practicas
artisticas propias de la localidad y regién. Desde esta perspec-
fiva, el docente puede vincular a los estudiantes con el conoci-
miento y la valoracion del patrimonio cultural local. Ello significa
el acercamiento sensible de los estudiantes a su entorno, el cual
es el espacio para explorar y crear mediante el uso de herramien-
fas y técnicas especificas del arte, y, también, la existencia de
una instancia para resignificar la propia identidad. Estas oportu-
nidades de formacion pueden inferrelacionar, por una parte, di-
versos actores sociales de la poblacion: los entes territoriales de
cultura, museos, artistas y arfesanos locales, narradores orales,
cultores; v, por ofra, el enforno local provee variedad de escena-
rios y formas de interaccion donde se movilizan distintas formas
del patrimonio artistico y cultural: festivales de musica y gastro-
nomia fradicional, carnavales, fiestas populares, celebraciones
religiosas, efc.
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e £l gobierno escolar como oportunidad para formar gestores cul-
turales. Desde la Educacion Artistica no solo buscamos vincular-
nos con un saber especifico, sino que pensamos en la forma de
compartir un espacio donde numerosas manifestaciones artisticas
y culturales circulan. Como parte de los comités de apoyo del go-
bierno escolar, podemos proponer un comité encargado de Arte,
cultura y patrimonio. Desde alli es posible formar un semillero de
gestores culturales. Los gestores culiurales, como los entendere-
mos, son un grupo de estudiantes, lideres de todos los grados,
que aprenden, comparten e infervienen de manera directa en lo
realizacion de indagaciones y eventos relacionados con las artes
y la cultura. Son nifios que apoyan, junto con sus padres y ami-
gos, las actividades orientadas por el maestro; realizan montajes
y guian exposiciones y obras teatrales; gestionan recursos, logisti-
ca y formas de publicidad; entre ofros. En Escuela Nueva pueden
dinamizar, de la mano de sus docentes, una red comunitaria para
constituir espacios de construccién colectiva y de una vivencia y
disfrute del arte en un entorno no violento.

* Tanfo para los procesos formativos en Educacion Artisfica, como
para la organizacion de comités de Arte, cultura y patrimonio, o
comités con temdticas relacionadas, se proponen, a manera de
sugerencia, dos actividades especificas para enriquecer el Rincén
de Aprendizaje y dos para estimular el trabajo con la comunidad.

Para el Rincon de Aprendizaie:
- El'libro de los nifios
- la umna del patrimonio

Para el frabajo con la comunidad:
- Viernes de cultura
- Talleres con patrimonio viviente

El libro de los nifios

El libro de los nifios puede trabajarse como un libro de artista. Este
tipo de libro es un género de obra de arte, que utiliza como punto
de partida y soporte dicho objeto cotidiano. Tiene la posibilidad de
combinar fextos e imagen, y de emplear, adicionalmente, diversos
materiales (incluyendo elementos reciclados) y formas de “lectura” o
participacion del espectador. Existen libros olfativos, tactiles, plega-
bles, animados. Como afirma Emilio Torné: en este contexto “el libro
se entiende, en un sentido muy amplio, como un todo en el que nada
estd predicho: los textos pueden servir para ser mirados [poemas vi-
suales, escrituras inventadas...) y [...] se propone una nueva nocién

de libro y de lectura” (2001).
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El libro de los nifios'? tiene la funcion de despertar y estimular en los
estudiantes el gusto por producir textos de distintos érdenes [verbar-
les y no verbales) y de interpretarlos, tanto en momentos formales de
clase como en espacios de tiempo libre y entretenimiento. Los nifios
pueden indagar, por ejemplo, la genealogia formal del objefo, com-
prender como esté ligada a distintas sociedades y modos de escri-
tura, saber qué rasgos caracterizan ciertos tipos de libro (un codice,
un rollo, una tablilla de madera o de arcilla) y qué escrituras y usos
sociales estan asociados a distintos soportes. Estos libros pueden in-
cluir relatos, ilustraciones, colecciones de imagenes, poemas, juegos
con caligrafias y narraciones visuales, los cuales pueden trabajarse
con los estudiantes de distintos grados. En este caso, proponemos la
realizacion de un libro colectivo por grados o para todos los grados,
y considerar la idea de constituirlo como elemento que recoge la me-
moria de las experiencias de aula. Ademds, los estudiantes pueden
planear su forma y estructura (que no necesariamente implica imitar
el objeto convencional), definir los confenidos que se mostrarén a los
"lectores” y acceder a ellos en distintos momentos, dentro o fuera del
&mbito de clase. Al final del afo escolar, el docente puede organi-
zar con sus estudiantes una muestra de los libros realizados por los
distintos grados, donde los nifios presenten a la comunidad el pro-
ducto de sus aprendizaijes.

La urna del patrimonio

Hemos afirmado anteriormente que el estudio del patrimonio cultural
tiene especial importancia desde el abordaije de la Educacion Arfisti-
ca como “campo” de conocimiento. Desde las Orientaciones, el pa-
frimonio se ha comprendido como “el conjunto de manifestaciones
u objefos nacidos de la produccién humana, que una sociedad ha
recibido como herencia historica, y que constituyen elementos signifi-

cativos de su identidad como pueblo” (LIull, 2005: 181).

Por ofra parte, sabemos que dichos obijetos estén clasificados de ma-
nera general en dos grandes grupos: patrimonio material y patrimo-
nio inmaterial. Podemos aclarar la nocién de patrimonio inmaterial,
retomando los lineamientos de la Unesco, en los cuales encontramos
que este comprende las fradiciones o expresiones vivas que han sido
el legado de nuestros antepasados y que son representativos de la
identidad de una colectividad, tales como “tradiciones orales, artes
del espectaculo, usos sociales, rituales, actos festivos, conocimientos
y précticas relativos a la naturaleza y el universo, y saberes y técni-
cas vinculados a la artesania tradicional” (Unesco, 2003: 4)

12 Se encuentra en la pagina 14 de la primera cartilla de lenguaje del grado Segundo
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En nuestras comunidades de Escuela Nueva es importante tener pre-
sente que la institucién educativa juega un papel importante en la
construccién, reconfiguracién y transmisién de las manifestaciones
patrimoniales que forman parte de la cultura. Por esta razédn, este
tema se ha arficulado con algunas actividades presentes en los ma-
teriales de Ciencias Sociales, buscando, primordialmente, el conoci-
miento y la valoracion del patrimonio local mediante la vinculacion
de la escuela a ofros espacios de aprendizaje (parques naturales,
talleres de artesanos, festividades) y a ofros actores que poseen el
conocimiento de précticas, oficios y expresiones propios de la tradi-
cién y cultura de la regién.

la urna del patrimonio busca establecer una cartografia del pa-
frimonio local 'y, como propuesta, puede realizarse elaborando
indagaciones con los estudiantes sobre las manifestaciones patri-
moniales de la regién, las cuales pueden sistematizarse en dlbu-
mes, fichas o colecciones de objetos, para ser exhibidos como
exposiciones temporales.

Talleres de patrimonio viviente

Estos talleres consisten en encuentros entre representantes de la comu-
nidad y los estudiantes, en los cuales los nifios tienen la oportunidad
de relacionarse con variadas formas del patrimonio y las personas
o insfituciones que lo materializan. Asi, es posible realizar talleres
sobre la gasfronomia, la mUsica, los oficios, la narracién oral, los
objefos artesanales, los ritos, las costumbres, la literatura local, etc.

El viernes de cultura

Atendiendo a la concepcién de que el arfe y el juego constituyen los
elementos transformadores de la cultura de una sociedad, la puesta
en escena de esfos, en eventos que convoca la comunidad educati-
va, puede consfituirse como esfrategia de una consfruccion comuni-
taria de valores ciudadanos.

En este orden de ideas, se ha propuesto realizar un espacio de
convivencia y esparcimiento, aspirando a cumplir esta doble finali-
dad educativa y ludica en Escuela Nueva, que hemos denominado
viernes de cultura. El viermes de cultura ha sido pensado como un
ambiente propicio para poner en juego infercambios comunitarios
positivos, que canalicen los roles y actitudes de la comunidad hacia
la interaccion, el trabajo colaborativo y el didlogo e intercambio cul-
tural no violento.
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Se frata de un espacio (un dia al mes, o cada dos meses) que permite
dar a conocer el trabajo escolar y de la comunidad en torno del arte
y la cultura, donde también es posible realizar un intercambio con
ofros actores culturales de la region, con el fin de compartir experien-
cias que posibilitan la cualificacion de nuestro quehacer en el aula.
Ademds, se prefende generar una red de comunicacién con ofros
maestros e instituciones educativas, que facilite la cooperacion mutua
y el acompafiamiento en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.2. Aporte al desarrollo de competencias

Si bien existe un énfasis de las cartillas de Escuela Nueva con relo-
cién al desarrollo de competencias bésicas, estos materiales también
abordan femas y conceptos que tienen que ver con las competencias
especificas del drea de Educacién Arfistica, asunto que trataremos
brevemente a continuacion. Retomaremos ejemplos de frabajo de
lenguaje y Matemdticas, aunque el docente puede encontrar tam-
bién el didlogo entre competencias especificas del arte y las com-
petencias basicas en las guias de Ciencias Sociales y Naturales.

Competencias comunicativas y lenguajes artisticos
Gran parfe de la comunicacién que sostenemos con ofros, en dis-
fintos dmbitos sociales, se resuelve de manera escrita y oral. Sin
embargo, existe una amplia variedad de manifestaciones del len-
guaje que son utilizadas en diversas situaciones y actividades hu-
manas. Enfre estas manifestaciones se comprende como lenguaije
no verbal los sistemas de signos provenientes de los lenguajes
artisticos, que pueden ser utilizados y crear sentido tanto dentro
del campo especifico del arte como en un contexto més amplio

(MEN, 2006: 20y 2010: 59-62).

Uno de los recursos de las cartillas, mediante el cual se introduce
al estudiante en la comprensién de estos lenguaies, tiene que ver
con el contacto de los nifios con distintas formas de construcciéon
de su cultura visual.

En los textos se abordan distintas formas y niveles de na-
rracion a través de lenguajes simbolicos.

Las cartillas presentan un recorrido por distintas manifestaciones vi-
suales, que puede hacerse desde las fichas de Transicion hasta los
textos de Quinfo grado, en los cuales aparecen numerosos ejemplos
de narracion visual. Los nifios pueden aprender que es posible mirar
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las imégenes v encontrar algunos elementos interesantes, divertidos
y estimulantes para la imaginacién, pero que fambién podemos rea-
lizar una “lectura” mds detenida de ellas, como “formas externas”
que capfan y representan cierfas realidades, vividas o imaginadas.

Aprender a interprefar es un aspecto fundamental de la competen-
cia arfistica denominada “apreciacién estética”. Dicha competencia
busca, entre ofras cosas, que los estudiantes se relacionen con los
lenguajes artisticos (y ofros lenguajes simbdlicos), desarrollando dos
niveles fundamentales de interpretacién: formal y extratextual.

Cartilla 1, Grado 3, p.18

o Con musica también
se puede contar

. Conversen sobre las siguientes pregunas:
* 5Qué tipo de misica se hace en la regién de ustedes?
* 3Con qué instumentos musicales focan en su regiéng
* 5Con ayuda de la misica cuentan las cosas que les ocurren?

N

. Pidan autorizacién ol profesor para salir de la escuela

©

. Hagan la siguiente investigacion: busquen personas de la regién que
escriban o inferprefen misica y pregintenles;

* Qué tipo de musica hacen.

* Con qué instrumentos la focan

* Qué temas les gusta expresar en sus canciones
* 4Desde cuando hacen misica?

* 4Quiénes fabrican los insirumentos?

Podemos decir, grosso modo, que las imégenes se pueden “leer” de
manera andloga a un fexfo. En este caso nos referimos al “leer” en
el sentido amplio de comprender. En este sentido también podriamos
afirmar que hay distintas maneras de “escribir”, pues en algunas cul
turas los seres humanos han creado elaboradas formas de expresién
que incluyen manifestaciones gestuales, visuales, sonoras, que ali-
mentfan y enriquecen nuestro acervo simbdlico y pueden considerar-
se como escritura “alterna”.

En una primera insfancia, entonces, aprender a leer imagenes sig-
nifica hallar mecanismos para acceder y enfender el codigo visual
y ofras manifestaciones simbdlicas. Por ello, en la inferprefacion for-
mal invitamos a los nifios a observar detenidamente lo que hay en
un cuadro, cémic, ilustracion, entre ofros, y respondemos con ellos
algunas preguntas como:
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5Qué es lo que vemos representado? (un refrato, un paisaje, una es-
cena cotidiana).

5Cudles son los elementos que componen la imagen? (uso del espa-
cio, colores, formas, lineas, composicion general).

5Cdmo se presentan o se organizan estos? [en tension, en equilibrio,
en movimiento).

5Cudl parece ser el personaje o motivo de la imagen o cuadro?

Si la imagen presenta una escena, squé ocurre?

En el ejemplo de las guias 19 By C (cartilla de lenguaije) grado ter-
cero, se infroduce al nifio en la elaboracién de una secuencia visual,
la cual, a la vez, se utiliza para elaborar un texto escrito, como se
puede observar en el ejercicio retomado de las paginas 11 y 12

(Cartilla 3 de Segundo grado).

En segundo lugar, desde el enfoque de la inferpretacion extratextual,
leer imdgenes (o signos, en el sentido general) tiene que ver con
acercarnos a las culturas y a las practicas humanas que hacen de
ellas elementos portadores de sentido. Esto es, una imagen o texto
estd siendo producido y/o interprefado desde una visién historica-
mente situada. Para dar cuenta de la inferpretacion extratextual en
las précticas artisticas es necesario considerar que en un mismo ob-
jeto arfistico, o en una manifestacién cultural vinculada al uso de imé&-
genes, confluyen al menos dos visiones de mundo: el de la sociedad
o individuo que produjo el objefo y el nuestro.

]
e
e

Hemos visto anteriormente que en las cartillas es importante no solo
la produccion de sentido por medio del lenguaie, sino la construc-
cién de este a fravés de ofros signos que aluden al mundo real o
imaginario. Ello nos permite pensar una vecindad entre la escritura
y la imagen, pues ambas producen ofras “imdgenes en la mente del
espectador/lector”, o mejor, hacen posible el surgimiento de ofros
mundos en él.
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Dentro de este contexto general del signo, presente en distintas teo-
rias comunicacionales, partimos de la idea de que este representa o
se refiere a algo, objeto del cual toma algin aspecto o cualidad. En
este sentido, los signos (escritura de palabras o imagenes) represen-
fan las cosas, constituyen una manera de relacion con ellas. Asi, en
la Guia 23, parte A (Cartilla de Tercer grado), se presenta una taxo-
nomia amplia de “signos”, clasificados de acuerdo con su funcién.
Esta aproximacion a las nociones y tipologia de los signos es un in-
sumo imporfante para el desarrollo de las competencias arfisticas, en
especial, de los componentes de la apreciacion estética (interpreta-
cién formal v extratextual). A partir de dicha taxonomia, el material
propone diversas actividades vy ejercicios para que, con los nifios, se
realice un recorrido por las nociones de indicio, sefial y pictograma,
experiencia que contribuye a familiarizar al estudiante con distintas
formas de representar objetos, eventos o personas.

Competencias en matematicas y lenguajes artisticos

Sigamos interpretando
mensajes sin palabras

El hecho de interactuar con distintas practicas artisticas (danza, teo-
fro, artes visuales), facilita a los nifios experimentar vivencialmente el
espacio. A su vez, en la matemdtica escolar se trabajan aspectos
conceptuales Utiles para el acercamiento de la teoria y la praxis de
los lenguajes del arte; quiere decir que las competencias en mate-
madticas y las competencias arfisticas pueden conjugarse y comple-
mentarse en pro de la formacion integral del estudiante. Por ejemplo,
conceptos propios de la geometria nos permiten (tanfo al docen-
te como al estudiante] explorar el espacio, esto es, comprender y
producir formas para representarlo y analizarlo racionalmente. Entre
ellos encontramos las relaciones topolégicas basicas, la posicién y
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orienfacién de los objetos, las relaciones proyectivas, las formas plo-
nas y fridimensionales. Evidentemente, constfituyen aspectos en los
cuales convergen las competencias arfisticas y las matemdticas, liga-
dos con el desarrollo del pensamiento espacial.

En particular, este pensamiento espacial se desarrolla partiendo de
lo concreto y de lo intuitivo hasta llegar a construcciones formales, a
fravés de la comprension vy el uso de distintas formas de representar-
cién espacial. Los lenguajes artisticos propician distintos contextos,
experiencias y herramientas para la apropiacion de dichas repre-
senfaciones. Esto es lo que frataremos de abordar a continuacién,
considerando aspectos que trabaja la propuesta de Escuela Nueva.

Aspectos en la relacion entre las Artes y la Matematica

Proporcionalidad

Cuando se aborda el estudio de la expresion pldastica y visual, a me-
nudo se pasa por alto que estamos ensefiando a los nifios formas de
comprender el espacio que los rodea. En ofras palabras, es primor-
dial tener en cuenta que el estudio de métodos y nociones de pro-
porcionalidad le brindan al nifio posibilidades de “ver” y “ordenar”
un mundo de objetos, de establecer sus relaciones y de entenderse
a st mismo como parte de ese orden. En este sentido, dibujar puede
constituirse en un primer acercamiento al entorno fisico, y también
lo es para el uso de programas de creacion de imagenes digitales.

Cuando se aplica la proporcion en ejercicios de dibujo realizamos
dos operaciones bdsicas: estimamos (o medimos formalmente) las
dimensiones de las cosas vy las comparamos.

Podemos presentar al estudiante un objeto para reproducirlo, como
imagen, en el papel. El objefo tiene unas caracteristicas externas (un
ancho y un alto, para comenzar) que es necesario “trasladar” a la
superficie de dos dimensiones.

Esa traduccion implica considerar la proporcion del objeto, porque
los nifios no lo dibujarén con sus medidas “reales”, sino que lo ajus-
taran al famafo de la superficie plana que estan trabajando. Enfon-
ces, pueden preguntar “scémo hago para que el modelo me quede
parecido?” Si es un cilindro, o una caja, o una fruta, la imagen re-
presentada deberd ser reproducida conservando una relacion de
proporcionalidad con el modelo.
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Para poder trasladar estas medidas reales al dibujo, usualmente se
frabaja “midiendo” el modelo con un lépiz, desde la distancia don-
de el estudiante se ubica para trabajar. A la vez, se “encajan” di-
chas medidas al tamario del papel que se utiliza.

Asi, mediante un ejercicio de dibujo —bien sea de imagenes (bidi-
mensionales) u objefos (ridimensionales) que estén en reposo o en
movimiento—, es posible desarrollar acciones infencionalmente dirigi-
das a familiarizar al estudiante con el proceso de medir y con siste-
mas de medicién no convencionales aplicados a ellos.

Para ilustrar un poco esto, podemos refomar un ejemplo de la se-
gunda cartilla de grado Primero, en el que aparece un ejercicio que
propone al estudiante indagar sobre el tamafo de las huellas de ma-
nos y pies de individuos de distintas edades y géneros (pp.10-11).

2Qué pueden concluir los estudiantes luego de recoger dicha informa-
cione Con ayuda del docente, los nifios pueden estimar cémo varian
las proporciones (ancho o largo) de las huellas, teniendo en cuenta el
tamafo del individuo, e incluso, determinar si las medidas de la hue-
llas de una mano o del pie son constantes en un grupo de personas.

Igualmente, los nifios pueden realizar comparaciones'®, por ejemplo,
entre el largo de la huella y la estatura de la persona a la que pertene-
ce; pueden comparar, fambién, la estatura con el ancho de la huella
y hacer ofras relaciones similares. los estudiantes, con orientaciones
adecuadas, pueden llegar a conclusiones como “cuanto més alta sea
la persona, més larga es su huella” o “una persona més alta que ofra,
no necesariamente tiene una huella mas ancha”, ideas que tienen re-
lacién directa con aproximaciones a la idea de proporcionalidad.

N —
L 6. Investiguer Hmud\th\\B

ppppppppppp

Tomen las huellas de las sig

MM

los huellas desde la més larga a la més corfa

13 Es importante tener presente que la comparacién de objefos es una de las acciones
iniciales y centrales para la construccién de la idea de medir.
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Este manejo de relaciones, como puede verse en el desarrollo de
las cartillas, se va complejizando grado a grado. En principio, se
desarrollan actividades que implican centrar la atencion en una de
las dimensiones, por ejemplo, el largo o el ancho, pero luego (pri-
mera cartilla de grado Quinto) se solicita atender a mas de una di-
mensién; asf, observamos un ejemplo de ampliacion de medidas de
un dibujo. El ejercicio supone no solo considerar dos dimensiones
simultdneamente (ancho y alto de una figura), sino que ademas im-
plica la conservacién de la proporcion entre las medidas, para lo
que sugiere el uso de una cuadricula (ver p. 8 de la primera cartilla
de grado Quinto).

A ! Comparemos la concentracién
de mezclas
0 mos y reduzcamos

xxxxxxxxxxx

Cabe anotar que en la cuadricula se hace uso de una medida es-
tandarizada (el centimetro) y que esto supone que el proceso com-
prendido entre el primer ejemplo expuesto (el de las huellas] y este,
implica, entfre ofros transitos: uso de medidas no estandarizadas @
uso de medidas estandarizadas; uso del cuerpo como instrumento
para medir (medidas anfropométricas) a uso de instrumentos que no
fienen una referencia corporal directa (ver pp. 8-9); todos ellos, ele-
mentos que se inscriben como parte del proceso de construccion de
ideas formales sobre proporcion.

Por otra parte, los estudiantes pueden comprender que en la vida co-
fidiana usamos distintos sistemas de medida, aplicables a las artes
visuales y ofras précticas artisticas, a través de los cuales hacemos
estimaciones de las dimensiones de las cosas. Cuando se realizan
ejercicios pictéricos, dibujos, caricaturas, se calcula el largo y ancho
de una cosa o un cuerpo, tomando como referencia el lépiz de dibu-
jo, y fambién utilizando referentes antropométricos (cabeza, cuarta,
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brazada, pulgar). A la vez, es posible aproximar a los nifios a la
nocién de una variedad de magnitudes susceptibles de medida: el
volumen de un cuerpo, su peso (en la escultura, la danza y el teatro),
el tiempo (en mUsica, danza, teafro y audiovisuales). Lo importante
de ello estriba en mostrar a los estudiantes que los seres humanos
realizamos estas operaciones con el fin de construir las relaciones
espaciales y femporales a partir de las cuales habitamos y damos un
significado al mundo.

Relaciones espaciales

Coordenadas, posicién

Podria decirse que los seres vivos tenemos condiciones biolégicas
que nos permiten construir una relacién con el espacio: la parte su-
perior de las plantas crece y se “orienta” hacia la luz mientras que
sus formaciones radiculares “buscan” la oscuridad; gran parte de los
animales que conocemos se desplazan “hacia adelante”, algunos
poseen una especie de “radares” internos que les permiten controlar
y modificar su posicion.

los seres humanos, ademds de tener condiciones corporales y per-
ceplivas que nos permiten conocer [y adecuamos) a un enforno,
aprendemos a establecer relaciones espaciales de manera empirica
o formal; muchas de ellas son casi inadvertidas en nuestro quehacer
diario... pero sin ellas, lo que acontece a nuestro alrededor podria
ser cadtico. Por una parte, la sensibilidad cenestésica (como sensar-
cién general de la existencia vy el estado del cuerpo) contribuye a
que podamos fransitar por una calle atestada sin chocar con ofras
personas o las cosas. Por ofra, muchos de los sistemas simbolicos
inscritos en la cultura tienen implicitos el manejo de coordenadas es-
paciales y la identificacién de la posicién de los objetos. Algunos de
esfos sistemas son prescriptivos (como las reglas sobre la circulacién
en los espacios publicos o la organizacion de elementos arquitectd-
nicos), y ofros se ocupan de la sistematizacién, notacion y represen-
tacién de las relaciones espaciales en tanto que dichas relaciones
son un conocimiento requerido para el estudio y/o produccion de
los objetos de los cuales se ocupan. Este es el caso, del pensamiento
espacial y también de los lenguajes artisticos.

Hemos anotado ya que, a partir del aprendizaje de los lenguajes
arfisticos, podemos construir con el nifio nociones que son indispen-
sables para explorar y apropiar el espacio desde las posibilidades
de la corporeidad misma, como la sensibilidad, el movimiento y lo
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expresion. Inicialmente es posible observar que la exploracion del
espacio y su representacion es intuitiva y se basa en las experiencias
de enforno inmediato de los nifios. Podemos acompaiar y enrique-
cer estos primeros aprendizajes de modo que los estudiantes puedan
acercarse mds adelante a formas abstractas de reflexion o represen-
tacién de las relaciones espaciales como por ejemplo, la compren-
sién del plano cartesiano y los tipos de perspectiva.

En la danza vy el feafro es muy importante desarrollar procesos de re-
conocimiento y orientacién en el espacio préximo v lejano, con res-
pecto del propio esquema corporal y de ofros cuerpos u objefos. En
las edades mas tempranas de los estudiantes es frecuente realizar ejer
cicios que se dirigen a este objetivo, dado que adquirir una concien-
cia corporal en este dmbito implica dos cosas fundamentalmente: el
dominio técnico del movimiento y la comprensién de sus posibilidades
expresivas.'* Dentro de este proceso de aprendizaie, se adquieren re-
perforios gestuales y distintos esquemas que representan cambios de
posicion del cuerpo, de sus partes o sus desplazamientos. '?

3

Ubiquemos la posicion de los objetos A Comp la
de mezclas

; Trabajemos con arriba y abajo Ampliemos y reduzcamos

T arriba Tam

abajo |

1. Dibuja lo que esta arriba y lo que estd abajo de la nifa

ovela s,
"y 1 Copialasdosc
la segundo. Ten

Lo queestg encima Lo que esté debajo E\ quede en el cuadro correspond

fculas en tu cuadero. Completa el dibujo de
lado que cada parlecita del dibujo original
fente de la cuodricula grande.

S Y 9 2. Contesia las pregunias:
¥ 4C6mo es la aliura de Mariana en el dibujo ampliado con relacién al
dibujo original2
¥ ;Cémo es el largo de un zapaio en el dibujo ampliado con relacién ol

dibujo original?

w 3. Comparen sus respuesias

g

En primera instancia, para identificar las nociones arriba-abajo, delan-
te-detrds, izquierda-derecha, antesdespués, cercarlejos, el estudiante
fomard como punio de referencia su propio cuerpo, y luego aplico-
14 estas a los objetos, tomando ofros esquemas de referencia. De

14 Ver las Orientaciones para la Educacién Fisica, Recreacién y Deporte, pp.29-38.
Este documento estéd disponible en :http://www.mineducacion.gov.co/ 1621 /arti-
cles-241887 _archivo_pdf_evaluacion.pd

15 En danza se suele hablar de planimetrias. Igualmente, fanto en esta précfica artistica
como en el teatro, se hace mencién de la “Kinesfera” de Rudolf Von Laban.
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acuerdo con lo anterior, necesita conocer las relaciones proyectivas,
las cuales, a menudo, se representan en el conocido “plano cartesio-
" ’ . .

no”. En lo Guia 12 de la segunda cartilla de grado Primero (ver pp.
46-54) podemos encontrar un ejercicio que aproxima al estudiante a
este estudio de la posicién. Esta guia puede ser trabajada tanto para
desarrollar el pensamiento espacial y los sistemas geométricos como
para abordar las competencias especificas de Educacién Artistica.

El maestro puede complementar la guia ya mencionada con ejerci-
cios de dibujo de objetos (preferiblemente sélidos geométricos, ob-
jetos naturales o arfificiales de estructuras simples), en los cuales los
nifios puedan experimentar con el espacio representado (en la hoja
de papel], feniendo en mente preguntas como:

sDe qué manera solemos representar los objetos cercanos o lejanose
sCudles son las relaciones entre ellos y de ellos con respecto a la
mirada del espectador?

sCambia la forma de los objetos de acuerdo con la distancia desde
la cual son vistos?

sCambia el color un objeto si se percibe de lejos o de cerca? sPor
qué es posible asociar la mayor o menor nitidez de un objefo o su
color, a la distancia a la cual este se encuentra? ¢

Gradualmente, podemos llevar a los estudiantes, desde la aplica-
cién de las nociones espaciales referidas a su espacio proximo y al
espacio real, a un espacio representado.

El dibujo es ya una forma de abstraccién de las relaciones que vivi-
mos en el espacio fisico. Aln en un cuadro de marcada tendencia
fotorrealista podemos constatar que el artista refoma y trabaja cier
fos elementos de la realidod que observa. la pequeria “ventana” del
pintor —su lienzo o la hoja de papel—, es un laboratorio de su mente;
alli se contemplan y analizan las relaciones de los objetos, para lue-
go fransformarse en una propuesta artistica

Profundidad, volumen
Podemos diferenciar el proceso en el cual los estudiantes aplican las
nociones de coordenadas y posicién, usando como referencia su

16 Esta Gltima pregunta tiene que ver con una forma de representacion del espacio llamada
"perspectiva aérea”, que ademds de utilizar la perspectiva lineal, permite al arfista variar
la definicién de los objefos vistos en la distancia. Como suele verse en la fofografia, los
objetos mds lejanos pueden aparecer desenfocados o borrosos, y su color muestra mas
mezcla, tendiendo a ser gris.
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cuerpo vy el espacio real, de aquel que se lleva a cabo para repre-
sentar estas relaciones en el dibujo o la pintura.

5Cdémo conservar la légica de estas relaciones visualizadas en el
espacio fisico, por ejemplo que un objeto estd atfrds de ofro, cerca
—o lejos— del espectador, en un dibujo? Es posible que al realizar
algunas preguntas sobre el modelo en el cual frabajamos en clase
(un bodegén o la figura de una persona), podamos detectar que los
nifios comprenden e identifican las relaciones espaciales que ven,
pero que no obstante, manifiestan ciertas dificultades al trasladarlas
a una imagen bidimensional.

Esta imagen bidimensional (sobre todo en el caso de las obras pic-
téricas que no son abstractas) se parece a una ventana a través de
la cual nosotros —o un espectador ideal-, miramos. Suele suceder
que cuando contemplamos pinturas o dibujos de algunos artistas te-
nemos la impresién de que la perspectiva pintada es real. Las pre-
guntas concretas que hacen los estudiantes al respecto son: 53Como
logra el pintor trasladar todos los objetos al lienzo, y hacemos creer
que las relaciones de posicién, de distancia y volumen se conser-
van? scémo hace para que la composicién fenga una apariencia
verosimile Estas preguntas ya nos sitdan directamente en el campo
de las artes plésticas y visuales e implican retomar los conocimientos
del pensamiento espacial y aplicarlos en la solucién de un problema
pictorico.

los estudiantes se acercan a los problemas de la representacion pic-
térica de la profundidad de diversas maneras. En ocasiones repre-
sentan la profundidad cambiando el tamafio y/o jerarquia de las
cosas que ven. Ofras veces encontramos que organizan composicio-
nes de varias franjas horizontales, donde cada una de estas alberga
los elementos mds proximos o lejanos del espectador. Asf esquemati-
zan su comprension inicial de los objetos que ven a cierta distancia.

Por ofra parte, la aparicion de un elemento como el volumen, com-
plejizard las relaciones espaciales que los nifios ya han aprendi-
do vy que plasman en sus ejercicios de dibujo o pintura. Si bien el
volumen se refiere al espacio que ocupa un cuerpo, en la pintura
lo entenderemos como una “interprefacién” del volumen fisico. En
consecuencia, una imagen muestra el equivalente “visual” de las
caracteristicas de la masa o el peso de un objeto, que genera una
sensacion de tridimensionalidad.
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I % Estudiemos el volumen de los cuerpos
¢

| Exploremos

En los estudiantes mas pequerios se puede empezar la familiariza-
cién con la nocién del volumen como lo sugiere el ejercicio de la
guia de matemdticas N°. 14 (ver cartilla 2 de grado 4 pp. 50-52).
A la vez, se pueden trabajar ejercicios de modelado con materiales
blandos, empezando por explorar las formas tridimensionales basi-
cas (como el cubo, el cono, la esferal).

En los grados mas avanzados de la primaria es importante que el
estudiante conozca diversas maneras de abordar vy resolver el pro-
blema de interpretar el espacio “real” tridimensional para traducirlo
a un formato bidimensional. Existen técnicas pictéricas muy conoci-
das, como el estudio de la luz y la sombra y los tipos de perspecti-
va, pero el nifo también puede explorar herramientas de programas
informdticos de modelado (renderizado)'”, la fotografia, o inventar
su propia manera de “representar” la tridimensionalidad; todo lo
cual requiere, primero, de un enfrenamiento consciente con relacion
a la "visualizacion espacial”. Tal como lo mencionan Giménez vy
Vidal (s.f.), “aprender a ver, visualizar, analizar imagenes, recrear
imégenes mentales, son algunas de las actividades directamente
relacionadas con la experiencia visual que cada individuo posee”.
Ello requiere, en particular, de multiples experiencias con el espacio
real, de su indagacion mediante el cuerpo, con diversos materiales
y estimulos sensoriales.

17 El término renderizar se refiere al proceso mediante el cual un programa de compu-
tador elabora una imagen o visualizacion de objetos o espacios fridimensionales. Esfos
programas generan a fravés del uso de esfructuras geométricas, fexturas, simulacién de
luz y materiales, ciertos efectos de realismo en los objefos y los ambientes creados. Suelen
utilizarse en el disefio, el video y la animacién.
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Establezcamos algunas
relaciones en las figuras

é Recordemos

hacen los doblecss y se pegan lo
siguientes moldes no es posible consi

Comprueba tus respuestas elaborando los moldes en papel y verifica si se
puede o no consiui el slido,

3. Tomen los moldes de la actividod anferior, que o sirvieron para
dlido, y onolicen si pueden cambiar de lugar una
ara que el molde quede medificado y se pueda

o,

Mateméticas

102

En las cartillas de matemdticas se plantea al estudiante la realizacion
de distinfos ejercicios que estén pensados en esta direccion, que per-
miten, entre ofras cosas, componer y descomponer los volumenes de
los cuerpos. Por ejemplo, aprender a discriminar las “caras” que con-
forman el volumen fofal de un sélido y enfender cémo relacionarlas
entre sf, tanto en el momento de reproducirlo con un material como
en el acto de imaginarlo (ver segunda cartilla de grado Cuarto, p.

92; vy segunda cartilla de grado Quinto, pp. 30-32).

Dibuja las vistas de una figura

dentiicar los formas de los caros de una figura
s importante al explorar l forma de los sdlidos.
J

1. Realiza la siguiente experiencio.

]

P

Paso 1: en jabén o papa elabora modslos como los de la figura

Por dltimo, podemos subrayar que los disefios perspectivos en los
cuales se ejercitan los nifos, desde el més simple al mas complejo,
esquematizan la vivencia del espacio y permiten establecer asocia-
ciones mentales acerca de este. Con un “sistema” de perspectiva,
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los estudiantes aprenden a proyectarse menfalmente en diferentes
posiciones, imaginan las vistas de un objeto o las evocan, compren-
den los cambios o deformaciones de las cosas con motivo de su pro-
pio movimiento o de la variacién del punto de vista del observador.
Pero mds alld de una mera descripcion del objeto analizado, o de
una sintesis de una experiencia visual o tactil, es necesario que el
maestro tenga en cuenta que, en los lenguaijes artisticos, la represen-
tacion de la realidad objefiva constituye una parte del proceso de
creacion, pero no siempre es la finalidod del proceso creativo.

Cuando el docente frabaja enfocado en la produccion artistica, es
preciso recordar que los elementos que permiten comprender el es-
pacio tienen también un valor simbdlico. Es decir, ademads de los
procesos mentales que el estudiante elabora al entender distintos
aspectos del pensamiento espacial, cuando estd creando, estd ela-
borando un discurso, concretando procesos de significacién en el
espacio fisico o en el bidimensional.

En consecuencia, dentro de los procesos de la Educacion Artistica,
las herramientas y nociones del pensamiento espacial son elemen-
fos que pueden ensefiar al estudiante a “elaborar maneras de ver”
su propio mundo, a comprender “las maneras de ver” de los ofros y
a hacer posibles los mundos que contempla en su imaginacién. Los
"sistemas” de representacion espacial que elaboramos en el aula,
y entre ellos la perspectiva, son medios para proyectar y desarrollar
una creacion artistica. En esfe sentido:

la perspectiva es un instrumento mdés con el que cuenta el artista
para “reproducir” no solo el mundo que percibe con sus sentidos
y que su cerebro filtra y analiza, sino incluso un método para
descomponer [y fransformar] esa realidad que percibe |(...) en un
mundo irreal y completamente imaginario (Garcia, larraz y Pue-

yo, 2002).

Tal como se aprecia en las obras de artistas como Dali, Magritte y
Escher, es posible concrefar la habilidad técnica de la representa-
cién perspectiva y, a la vez, expandir la frontera de lo que se ve
y piensa cotidianamente (Garcia et al., 2002). Esto, en especial
lograr la apertura a los mundos posibles, es uno de los retos que
plantea la Educacion Artistica a docentes y educandos en todos los
confextos, el cual puede enriquecer de mdliiples formas nuestra co-
munidad de Escuela Nueva.
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Competencias en Ciencias y Lenguajes artisticos

El desarrollo de la sensibilidad como competencia especifica de la
Educacién Artistica permite enriquecer diversos procesos mediante
los cuales indagamos por el universo que nos rodea. La sensibilidad
formada mediante el contacto con el arte y sus distintos ambientes
de aprendizaie refleja la ampliacion de la posibilidad perceptiva, v,
ademds, evidencia la manera de sentir y relacionarse con ofros seres
humanos y con la naturaleza.

Cuando contemplamos una obra de arte podemos sentimos trans-
portados a ofro mundo, en muchas ocasiones nos conmovemos. Es
claro que nuestra experiencia estética de una pintura no puede re-
ducirse a la mera suma de los estimulos sensoriales que esta provo-
ca en nosofros. Podemos decir que nuestras percepciones suelen
ser una especie de "detonante” de lo que puede revelar la obra. A
fravés del color, de la masa, del gesto, de la disposicion de cierfos
elementos, el artista logra una conexién con nuestras emociones, con
la memoria, con las asociaciones intelectuales que acomparan esta
experiencia. Asi, los sentidos juegan un papel importante en la lectu-
ra de un hecho estético, el artista depende en gran medida de ellos
para la fransmision del significado.

Por esta razén, para la Educacion Artistica es importante trabajar
procesos de refinamiento perceptivo. Pensemos en la siguiente ano-
logia para clarificar esta idea. El papel comin puede fener cierfa
sensibilidad a la incidencia de los rayos solares y mostrar sus efec-
tos, como lo harfa la piel expuesta a dicha radiacion. Si colocamos
un objefo —un plato— sobre una superficie de papel y los sometemos
a la luz del sol por algunos dias, podremos advertir, al cabo de es-
fos, que el espacio que ocupaba el plato es més claro y que el resto
del material presenta un cierto color amarillo. Pero si queremos “di-
bujar con luz" en tal superficie, tendriamos que someterla a un proce-
so quimico que aumentard su potencial sensible y permitira realizar
un ejercicio fotogrdfico. El papel, luego de una adaptacién como la
que hemos descrito, adquiriré ofras cualidades de recepcion de la
luz que quizds anteriormente no fenia. En efecto, el material cubierto
por una emulsién fotosensible servirg para reproducir o ampliar la
imagen fomada con una cémara, ofreciendo una gama enriquecida
de blancos puros, de grises y quizas un negro infenso, en lugar de
los rastros iniciales de amarillamiento debido a la iluminacion: he-
mos ampliado su posibilidad de “registro” o de reaccién frente a un
estimulo luminoso.
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De manera similar, cuando trabajamos con los estudiantes la compe-
tencia sensibilidad, uno de los objetivos que buscamos consiste en
ampliar el potencial de recepcion y reaccion que tienen el cuerpo
y sus 6rganos de los sentidos en distintas circunstancias. Para ello,
exploramos materiales diversos en el aula y empleamos distintas téc-
nicas del cuerpo que permiten ir mds allé de nuestros esquemas, pen-
samientos y comportamientos rutinarios.

Por ejemplo, uno de los sistemas mas conocidos del teatro, el siste-
ma de Stanislavski, crea un concepto llamado el “si mégico”. El cual
permite “entrar” en escena al personaje y suspender temporalmente
aquellos gestos vy acciones que no obedecen a la légica natural del
ser ficticio que se esftd creando. Este frabajo de resolver preguntas
como 3qué pasaria si estuviera en una ciudad?, ssi estuviera solo,
caminando entre la gente?, ssi alguien de repente se dirige a mi@
exige a los estudiantes una observacion atenta de si mismos, de sus
emociones y la disposicién para explorar distintas posibilidades de
su lenguaije corporal, con el fin de ampliar su repertorio no verbal a
partir de su propia espontaneidad, de su gesto y de la realizacion
de movimientos inusuales o del estudio de las practicas de movimien-
fo cotidianas.

Por ofra parte, es necesario entender que el desarrollo de la sensi-
bilidad depende de ciertas condiciones biolégicas y asi mismo de
condiciones histéricas y sociales que imprimen su sello en ella. Al res-
pecto nos permitiremos mencionar un ejemplo tomado de Oliver Sa-
cks (1999), quien escribe un bello relato de viaje, en el cual narra su
investigacién como neurdlogo en varias islas de Micronesia. En es-
fas islas, el cientffico trabaja sobre un grupo de acromatépsicos (in-
dividuos ciegos al color), observando distintos aspectos y respuestas
de esta enfermedad endémica. Cuando llega a la isla de Pingelap
en compaiia de ofro cientifico, —el fisidlogo Knut Nordby— describe:

Para quienes percibimos los colores, aquella exuberante vegeta-
cién no era al principio mas que una confusa mezcla de verdes,
mientras que para Knut era una sinfonia de brillos, tonalidades,
formas vy texturas, féciles de identificar y de distinguir unas de

ofras (p. 47).

Evidentemente, los acromatépsicos pueden distinguir distintas y su-
files variaciones del brillo de las cosas, dentro del mundo sin color
que ven. Robert, un amigo de Sacks, le pregunta al traductor que
acompaia la expedicién —quien igualmente sufre de acromatopsia—
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como distingue enfre una fruta verde y una madura (un pléatano). El
fraductor contesta: “(...) no nos guiamos Unicamente por el color. No-
sofros vemos, sentimos, olemos, sabemos. Nosofros nos fijamos en
todo, pero vosotros jsolo os fijdis en el color!”

Igualmente, esta dolencia de ciertos habitantes islefios, tiene diversas
explicaciones en los mitos de su comunidad. De acuerdo con estos
relatos, el dios Isoahpahu (dios de la visién nocturnal, luego de enco-
morar algunas mujeres islefias, tiene esta particular descendencia.
En efecto, los islefios acromatépsicos poseen algunas ventajas que
se derivan de esta condicién, como ver mejor en las horas crepuscu-
lares (al amanecer y al atardecer), por lo cual pueden desenvolverse
como buenos pescadores nocturnos. De este modo, la investigacién
cientifica de Sacks muestra cémo una particular condicién del sen-
tido de la vista afecta el mundo cotidiano de ciertos pobladores de
Micronesia e incide en ellos desde el punto de vista anfropolégico.
El cientifico presenta una reflexién interesante sobre la manera en
que diferentes formas de adaptacién de la ceguera al color generan
una sensibilidad diferente en un grupo humano, “dando forma” a
una cultura y sus mitos.

Para concluir, podemos decir que desde el refinamiento percepti-
vo contribuimos a despertar en los nifios la curiosidad, la observar-
cién defallada de las cosas y la imaginacion. En el documento de
Orientaciones se destacan tres hdbitos mentales que propicia la Edu-
cacion Artistica en el estudiante, los cuales pueden aportar al desa-
rrollo de las competencias cientificas (Hefland, Winner, Veenema y

Sheridan, 2007, citado en MEN, 2010).

e Aprender a observar: los estudiantes “aprenden a ver,
sentir y escuchar”. A menudo, el modelo frabajado en clo-
se (una figura, un paisaje natural, un texto, una frase de dan-
za) les permite ejercitar la atencién y concentracion, para
descubrir cosas que pasan inadvertidas en la vida cotidiana.
los docentes invitan a los estudiantes a observar y evaluar sus
ejercicios, sus obras en proceso y aquellas muestras representa-
tivas que son presentadas como hitos histéricos de una cultura.

e Aprender a reflexionar: el esiudiante aprende a reflexio-
nar con relacion a sus propios procesos creativos. Esfa reflexion
se da de dos formas. la primera consiste en preguntarse y ex-
plicar. Para esto, se le pide a los estudiantes que expliquen sus
procesos, sus decisiones, sus infenciones. En segundo lugar,
se les pone en la tarea de evaluar. Es decir, juzgar su propio
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frabajo y el de ofros (sus compaieros u ofros artistas). Ambas
formas de reflexion tienen que ver con el pensamiento mefacog-
nitivo. los docentes deben encontrar las preguntas adecuadas
al invitar a los estudiantes a autoevaluarse: estas requieren dar
cuenta del por qué, el para qué, el como de sus propuestas.

e Aprender a expandirse y a explorar: en las clases de
artes los docentes piden a los estudiantes implicitamente, o de
manera explicita, que ensayen cosas nuevas y de esta manera en-
riquezcan sus posibilidades mas alléd de lo que han hecho hasta
el momento. Por ello incluyen variadas formas de conocer y enso-
yar materiales, procedimientos, técnicas y formas de trabajo. De
cierta manera, un ejercicio artistico es el “laboratorio” donde las
cosas pueden cambiar de forma, de uso, de significado, a veces
de manera sorprendente e inesperada.

Con el fin de propiciar la ampliacion del registro perceptivo del es-
tudiante es necesario trabajar la memoria auditiva, motriz, visual o
emocional. Ademds, podemos proponer actividades que despier-
fen la imaginacién de los nifos para que comprendan que en la
naturaleza existen seres vivos con distinta capacidad o posibilidad
"sensible”, que se relacionan de otras maneras con el mundo que
los rodea'®. Asi, puede ser Util hacer preguntas como: sNuestros or-
ganos de los sentidos son parecidos a los de ofros seres vivientese
2Cémo pueden percibimos las plantas? sDe qué forma nos ven los
animales? De igual forma, preguntas similares a estas pueden ser
oportunas para fomentar reflexiones acerca del respefo y cuidado
por ofros seres con los cuales compartimos.

18 Es importante comenzar a reflexionar sobre las diferencias perceptivas y acerca de la
forma como la Educacion Artistica puede crear espacios de inclusién y comprension del
ofro desde la convivencia pacifica y el didglogo infercultural.
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6. Educacion Fisica, Recreacion y
Deporte en Escuela Nueva

Fl propdsito de esta informacion sobre el drea de Educacion Fisica,
Recreacion y Deporte en el presente manual de Escuela Nueva, es
dar una orientacion general del drea y ofrecer pautas didécticas y 10-
dicas que le sirvan al docente como herramienta, para construir con
sus estudiantes actividades que generen espacios de creatividad vy
crecimiento personal y, al mismo tiempo, logren disfrutar de la clase.

6.1. Referente conceptual

"Educacion Fisica, Recreacion y Deporte” se considera una drea fun-
damental y obligatoria dentro del curriculo y como proyecto pedagé-
gico frasversal. Privilegia la formacion integral de los individuos, tiene
gran acogida en la poblacion estudiantil y su “objeto de estudio es
la expresién corporal del ser humano y la incidencia del movimiento
en el desarrollo infegral y el mejoramiento de la salud y calidad de
vida de los individuos” (ley 155 de 1994]. A ella corresponde la for-
maciéon de estudiantes competentes, que puedan desarrollar mejores
condiciones de vida, sean conscientes de su corporeidad y que sepan
como orientar relaciones arménicas con su entorno natural y social.

En cumplimiento de los objefivos de la Politica de Calidad Educo-
tiva, el Ministerio de Educacién Nacional ha emitido una serie de
Referentes; enfre estos se encuentran el de “Orientaciones Pedagé-
gicas para la Educacién Fisica, Recreacion y Deporte”!” documento
N°.15, cuyos objetivos y fines son la formacién personal v el desa-
rrollo de procesos educativos, culturales y sociales, con un amplio
sentido pedagdgico que privilegia la funcion del desarrollo humano,
orientado hacia las competencias, y que para el drea se consolidan
a fravés de las siguientes competencias especificas:

® la competencia motriz, entendida como la consfrucciéon de una
corporeidad que otorga sentido al desarrollo de habilidades mo-
frices, técnicas de movimiento reflejodas en saberes y destrezas
Utiles para atender el crecimiento personal y las exigencias siem-
pre cambiantes del entorno de manera creativa vy eficiente.

19 Este documento puede ser consultado en: http://www.mineducacion.gov.co/ 1621/

arficle-241887 . html
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® |a competfencia expresiva corporal, interprefada como el conjunto
de conocimientos acerca de si mismo, de técnicas para canalizar
la emocionalidad, de disponibilidad corporal y comunicativa con
los ofros, a través de gestos y posturas pertinentes y adecuadas.

® |a competencia axiolégica corporal, que permite construir un esti-
lo de vida orientado a su cuidado y preservacién como condicion
necesaria para la comprensién de los valores sociales y el respeto
por el medio ambiente.

Con el desarrollo de estas competencias se pretende que el educando
adquiera un conocimiento del cuerpo, una disposicion del mismo para
adoptar posturas y ejercer movimientos que favorezcan su crecimiento y
mejore su condicién fisica; al mismo fiempo que desarrolla el pensamien-
to, la sensibilidad, la expresién y la ludica, a través de acciones motrices
que arficuladas al uso creativo del tiempo libre y a la produccién de téc-
nicas deportivas, contribuyan a la construccién de comunidad.

Cada una de las competencias mencionadas anferiormente tiene diferen-
tes componentes. Los componentes de la competencia motriz son el de-
sarrollo motor, la técnica del cuerpo, condicién fisica v la lidica mofriz.
Los componentes de la competencia expresiva corporal son los lenguajes
expresivos corporales. El componente de la competencia axiolégica cor
poral, es el cuidado de si mismo. Para una adecuada comprensién de
estas se presentan actividades, ejercicios y juegos, que servirdn de guia.

La competencia motriz

Sefior docente, para que el nifio construya su “corporeidad”?° (enten-
dida como el conocimiento de su cuerpo a nivel valorativo, ludico y
pragmdtico), se debe partir de la formacion de su motricidad. La motri-
cidad acompana a la corporeidad y ambas no se distinguen (Gomez
de Freitas, 1998), pues cuando nos movemos es el cuerpo el que se
mueve y nuestra corporeidad la que se manifiesta. En esfe senfido, la
corporeidad estd asociada a la competencia motriz. Es a partir del
desarrollo motriz que se comprende la evolucion arménica del cuerpo
humano. Contribuyen a este crecimiento evolutivo los cambios orgd-
nicos que acompafian la edad, el esquema corporal, el equilibrio v
la coordinacion, la lateralidad, la respiracion, la relajacién, asi como
las cualidades perceptivo motrices de espacial y tfemporal (lineamien-
tos curriculares. p.54). Estos se conjugan en las distintas etapas de

20 Corporeidad: término introducido por el filésofo francés Merleau-Ponty para superar la
nocién del cuerpo como obijeto.



desarrollo para que el estudiante pueda construir su corporeidad. “la
experiencia corporal se construye en la complejidad de acciones y
relaciones del ser humano con el mundo dando lugar a las vivencias
éficas, estéticas, cognitivas y expresivas o comunicativas que fienen
como condiciones el desarrollo de capacidades y competencias para
su apropiacion, aplicacion vy fransformacién” (p.75).

A partir del esquema corporal se toma conciencia global del cuerpo.
Este permite el uso de deferminadas partes de manera simulténea,
asi como conservar la unidad en las multiples acciones que puede
ejecutar. Recordemos que llamamos esquema corporal al conoci-
miento v representacién mental del propio cuerpo, que hace posible
situarlo en el espacio tanto global como segmentario. A medida que
el nifo se desarrolla y llega a ser consciente de su propio cuerpo,
logra ampliar las comprensiones que propician su cuidado, control
y manejo. Esfe conocimiento estd sujeto a fres factores: la imagen
corporal, la experiencia subjetiva que se tenga de la corporeidad y
los sentimientos. Para que los nifios puedan desarrollar su esquema
corporal se deben tener en cuenta lo siguientes items:

® |a identificacién y afianzamiento de las diversas partes del cuerpo,
para que el nifio logre el manejo de su cuerpo vy aprenda sobre él.

® |a idenfificacién segmentaria, capacidad de confrolar y disociar
un movimienfo de otro, movimiento arficular en cabeza, tronco,
extremidades vy pelvis.

* £l manejo y control de direcciones.

® las posiciones basicas (desplazamientos, saltos, equilibrio, giros,
lanzamientos y recepciones).

® |as formas simulidneas, secuencias o series (capacidad de reali-
zar movimientos en un espacio y tiempo con eficiencial.

* |a verficalidad, manejo del eje longitudinal (identificacion de la
columna vertebral, en posicién de pie, senfado y en cuadrupedial).

e El control de respiracion.

Para ir construyendo una corporeidad en el nifio debemos ayudamos
no solamente del esquema corporal, sino de la formacion postural o
Ajuste postural, que es el mantenimiento y alineacién adecuada de los
segmentos corporales acordes a una posicion determinada (estéfica o
dindmica). Toda formacion postural viene dada por el tono muscular
que tenga el sujeto en cada uno de los segmentos corporales y esta
serd identificada en la imagen que expresemos a ofros por medio de
nuestro lenguaje corporal?!. En ella se busca:

21 Conjunto de actitudes que permiten al cuerpo organizar mejor las acciones y prepa-
rarse de una manera mas eficiente para actividades motoras con buena ubicacién en el
espacio [orienfacién espacial).



e £l desarrollo del equilibrio sobre desplazamiento, con variaciones
de posicién, altura, direcciones.

e £l manejo del espacio en los diferentes niveles.

e Fl desarrollo de la expresion corporal.

® la adopcion de la posicion de sentado y acostado teniendo en
cuenta la colocacién de cada parte del cuerpo: cabeza, miem-
bros superiores e inferiores.

Para ello, se desarrollan algunos ejercicios practicos, juegos y ac-
tividades que ayudardn a mejorar el esquema corporal vy el ajuste
postural; esfas actividades no solo fienen esta finalidad, sino que a
medida que se realizan se estd trabajando por la formacién inte-
gral del nifio, ya que permite desarrollar su coordinacion, equilibrio,
fuerza, velocidad. Adicionalmente, también infervienen en el Ajuste
postural ofros procesos cognitivos y sociales. A continuacién encon-
frarén algunos juegos de aplicacion.

La telarafia, tiene como objetivo trabo-
jar la coordinacion dindmica general y
la lateralidad, mejorar la relacion inter-
personal y mantener la atencién.

Los congelados, tiene como propésito
trabajar el esquema corporal, accién
reaccion, coordinacion.

Un campo delimitado se divide en dos mitades; en el cen-
fro de estas se coloca un jugador; el resto se sitia en cada
uno de los lados. A la sefial, todos intentaran pasar al ofro
lado sin ser tocados por el jugador del centro. Todos los
que sean capturados se sumaran al que estaba en el cen-
fro —cogidos de las manos—, formando una telaraia que
ird creciendo a lo largo del juego.

Variaciones: formar grupos de fres compafieros; un grupo
comienza el juego y el grupo que sea cogido lo reemplo-
zard.

Convoque a los nifios en un lugar amplio e invitelos a ju-
gar. Recuerde que puede hacer las variaciones que quiera
o trasformar el juego. Por ejemplo, varios nifios —la can-
tidad depende del nimero de participantes, 3 6 4 son
los que congelan—, son designados para infentar tocar al
resto; conforme los van focando se convierten en estatuas;
sélo son liberados si un alumno que no sea estatua los
toca en el hombro, espalda, brazos o piernas, dependien-
do de lo acordado. Otra variacién puede ser que para
descongelar a los compaferos se deba pasar por debajo
de las piernas de quienes estan formando un tinel.



Pepitas a pepotas, tiene como fin tra- Un espacio amplio debe ser dividido por igual, con una
bajar la percepcion espacial, accion linea central y dos de llegada, con un nimero determina-
reaccién, atencién, agilidad, coordina- do de participantes —las pepitas y las pepotas— en fila y
cion. de espaldas uno respecto del ofro. El profesor grita: jPepi-
tas!, entonces estos tratan de capturar a los del ofro grupo,
quienes solo se salvan si pasan una linea predeferminada.
El docente contard todos los que han sido tocados v otor-
gard un punfo por cada uno. El equipo que llegue a “x”
puntos gana. Variaciones: el juego se dificulta cuando las
dos hileras estén enfrentadas en el centro, por ejemplo,
frente con frente y manos afrés, senfados espalda con es-
palda y manos al frente, o se coloca un ejercicio que bien
puede ser cinco flexiones de brazos, efc. No olvide que
a medida que trabaje los juegos puede hacer cambios,
complejizarlos o utilizar objetos (pelotas, aros, sogas); re-
cuerde dejar un espacio para que los nifios creen nuevas
alternativas.
Juego de imitacién, con él se quiere Escoja el lider que debe situarse en un circulo; él debe ini-
trabajar el control y dominio corporal, ciar con un movimiento y el companero del lado derecho
afencién, concentracion y  coordina- lo debe realizar igual y le adicionar uno nuevo; asi, suce-
cion. sivamente, se van realizando posturas y complejizando a
medida que se avanza en el circulo. Si algin compariero
pierde, se debe iniciar el juego, comenzando por quien
que perdié. Ofra alternativa puede ser que el lider inicie
con un movimienfo y nombre a uno de sus comparieros
quien, a la vez, debe imitar y adicionar ofro movimiento.
Todos deben estar atenfos a los movimientos y al nombre
del nuevo jugador, y asf sucesivamente.

Para ampliar el tema de “corporeidad” es necesario retomar los
items expuestos sobre esquema corporal y ajuste postural; ellos le
darén pautas para trabajar con los educandos. Estos temas son
pertinentes para nifios de bdsica primaria ya que son quienes
estén en proceso de reconocimiento, construccion y ajuste de su
esquema corporal.

A partir del componente desarrollo motor, se estructura el concepto
de movimiento. Meinel (1977) plantea la utilizacion pedagdgica
del movimiento, como medio formativo y educativo de conservacion
de la salud, de trabajo fisico, de creacion artistica, de comunicacién
humana y de adquisicion de conocimiento. El desarrollo motriz estd
deferminado por perfodos de crecimiento y madurez en los nifios,
dentro de los cuales se deben ejecutar saltos, equilibrio, giros, lanza-
mientos y recepciones con el fin de dofarlos de posibilidades motri-
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ces; los ejercicios anteriores se trabajan a partir del desplazamiento
y se ubican en un circuito de habilidades basicas de movimiento,
que le serviré como ejemplo para construir ofros.

El desplazamiento es toda progresién de un punto a otro del entor-
no, utilizando Unicamente como medio el movimiento corporal fofal
o parcial. Podemos desplazarnos sin utilizar materiales o con imple-
mentos; en esta efapa debemos trabajar toda posibilidad de movi-
mienfo. Estos movimientos bésicos se deben trabajar con los nifios
de bdsica primaria con el fin de fijar patrones basicos de movimien-
to. Observe la descripcion de los ejercicios y las recomendaciones
que aparecen a continuacion. Estas le ayudardn a disefiar un circui-
fo de estaciones como aplicacion de los planteamientos anteriores.

Instruccion. Desplazamiento sin utilizar material. Correr de espalda
en zigzag, correr tocando con los talones los gliteos, gateando ho-
cia afrds, lateral, tumbado boca abajo, avanzar con ayuda de las
manos, arrastrarse boca arriba sobre la espalda y los gliteos empu-
jando con los pies, desplazarse boca arriba en todas las direccio-
nes: al frente, atrds, lateral.

Recomendaciones: es importante realizar un circuito de desplaza-
mientos utilizando los anteriores ejercicios para poner a prueba habi-
lidades y destrezas; organizar grupos de siete estudiantes, en cada
estacion durar dos minutos y girar a la derecha.

Grdfica general de un circuito de estaciones

MANUAL DE IMPLEMENTACION ESCUELA NUEVA
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1. correr de espalda en zigzag;

2. correr focando con los falones los gluteos;

3. gateando, hacia atrds, lateral;

4. tumbado boca abajo, avanzar con ayuda de las manos;

5. arrastrarse boca arriba sobre la espalda y los gliteos, empujando
con los pies;

6. desplazarse boca arriba sostenido en cuatro apoyos en todas las

direcciones, al frente, atrds, lateral;
7. desplazarse boca abajo sostenido en cuatro apoyos en todas las
direcciones, al frente, atrds, lateral.

Desplazamiento con material: Se puede realizar con aros, sogas,
palos, escaleras, una viga de equilibro, un banco.

1. Colocar seis aros en hilera a una distancia. Correr metiendo un
pie en cada aro.

. Subir y bajar en un banco un pie y después el ofro.

3. Saltar un obstéculo —palo horizontal-, v pasarlo por debajo.

4. Pasar sobre un banco largo, adelante, en lateral, de espalda y
llevando un objeto.

. Saltar la cuerda, a dos pies, uno y cruzado.

. Desplazar, con una pelota a la vez, y realizar cinco lanzamientos
hacia un balde.

7. Con un aro, explorar las posibilidades de movimiento.

N

O On

Para el drea es fundamental frabajar la socializacion y la creatividad
de los nifios, que se construye por medio de la ludica motriz v se
constituye a través del juego, de la ludica vy la recreacion. “El juego
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Pelota cazadora

es el fundamento principal del desarrollo psicoafectivo-emocional y
el principio de todo descubrimiento y creaciéon” (Jiménez, 2003) y su
funcién social debe ser preparar y potenciar procesos de desarrollo
humano. Por consiguiente, él representa un dmbito de socializacion
que exige de los jugadores ser estrategas vy resolver problemas con
creatividad y eficiencia. A fravés del juego, los nifios v los adultos
parficipan en la cultura y es aqui donde podemos propiciar espacios
para fortalecer y ensefiar reglas y normas de respeto (fair play).

A confinuacion se presenta un cuadro con juegos v algunos “pre-depor-
tivos"??.Esfa presentacion incluye el material, los objetivos vy la descrip-
cion de la actividad; ésfos apoyardn su trabajo en el aula y pueden
realizarse para iniciar la close o preparar diversas actividades. Las ac-

tividades fueron fomadas de Duarte {1997) y Vergara (2001):

En el circulo entra un jugador del equipo Ay uno del equi-

Objetivo: po B. Se entrega una pelota de diferente color a cada
Desarrollar atencién y coordinacion.  €quipo y se ubica en los lados opuestos del circulo. A la
Matarial: voz de jyal, las 2 pelotas pasan de mano en mano de los

2 pelofas de diferente color.
Posicion Inicial: equipo dividido en 2
subgrupos, ubicados en circulos super-

puesfos.

Gajos y grullas

jugadores de los equipos respectivos sin dejarse alcanzar
una de otra. Gana punfo la pelota que alcance a la ofro;
hay que fener cuidado que los jugadores contrarios no im-
pidan el paso normal de la pelota contraria, a un pitazo.
Se puede cambiar de direccién al recorrido de las pelofas.
En un campo amplio los participantes, organizados en

Obyjetivo: Predeportivo de atletismo.  equipos, se ubican uno frente al ofro; unos serdn los gajos
Posicién Inicial: grupos de méximo 20 Y los ofros las grullas. Cuando el coordinador diga jgaijos!
participantes, en linea, enfrentados.  COTeran a su mefa y las grullas tratarén de cogerlos; los

El zafarrancho

que sean atrapados pasard a ser grullas. También se pue-
de jugar por punfos.

Variaciones: dificultar la salida con la realizacién de algu-
nas acciones o ejercicios. Ejemplo, frente con frente, brazos
atrés, realizar cuatro flexiones de brazos o sentadillas, efc.
Se canta esta cancién: “vamos a bailar este zafarrancho,

Obijetivo: desarrollar atencion, coordi- para comenzar témense de gancho, me voy para un lado,
ngciénl h’obgio en equipo_ me VOy para el ofro, me paro, me sienfo, me VUe|VO a pa-
Posicion Inicial: dos grupos con igual far un pasito adelante y ofro para afrds y dando una vuelia,

nimero de participantes enfrentados de

pie.

lo vuelvo a empezar. Este zafarrancho no se ha terminado;
para confinuar vamos caminando, luego de las manos nos
vamos tomando y dando salticos vamos adelante. Me incli-
no delante me extiendo hacia atrds y dando una vuelta, lo
vuelvo a empezar”. Se canta y se realizan los movimientos.

22 Es una forma ludica motora esencialmente agénica, de fipo intermedio entre el juego y
el deporte, que contiene elementos afines a una modalidad deportiva. Su objefivo es enri-
quecer al jugador con lo adquisicién de varias respuestas motrices concrefas que le ayuden
a adaptarlas a las necesidades que requiere la practica del deporte.



Fotbol mano rodada

Obijetivo: predeportivo al futbol.
Material: 1 balén liviano, campo deli-
mitado y elaborar dos arcos con mate-
ria reciclado.

Posicion Inicial: equipos de 10 jugado-
res.

Vole-béisbol- futbol

Objetivo: predeportivo de voleiboal,
béisbol y fitbol.

Material: 1 balén, arcos pequefios,
campo delimitado, trazado con un
home 1°, 2°y 3° bases.

Posicién inicial:  dos  equipos  con
igual nimero de participantes. Un
equipo serd el bateador y ofro el lan-
zador y recogedor de pelotfas. Juga-

Los equipos juegan futbol pero no usan sus pies sino sus
manos. Quien comete falta sale y descansa un minuto.
Variacion: El juego se desarrolla normalmente con la sal-
vedad que las parejas —dos—, deben permanecer tomadas
de las manos todo el tiempo y se puede cambiar de por-
tero.

El lanzador 1 lanza la pelota al bateador 1, este la gol
pea con el antebrazo y corre a tocar las 3 bases para lle-
gar al home antes que el equipo lanzador recoja la pelota
y la entregue al lanzador 1, y este logre hacer gol en el
arco desde la distancia acordada.

Todos los bateadores batean, se anotan el nimero de ca-
rreras logradas y los equipos cambian de posicién.

Gana el equipo que logre mas carreras.

las bases y el home delimitan el terreno de juego forman-
do un diamante; para ello pueden utilizarse almohadillas,

dores numerados. cartén, pléstico, fela, efc.

Competencia expresiva corporal

En el proceso de expresion corporal se busca el desarrollo de las
pofencialidodes comunicativas del movimiento corporal. A partir de
él se explora sobre la actitud corporal como el lenguaie, y se busca
que por medio de los gestos se inferiorice y se cree la estética cor
poral. Segun las orientaciones pedagdgicas para el drea, se persi-
gue que los estudiantes, desde su reconocimiento personal, puedan
descubrir las posibilidades para acercarse a su corporeidad en dife-
rentes manifestaciones, por medio de expresiones arfisticas como el
baile, la danza, el uso del gesto como expresion corporal, la repre-
senfacion escénica y las coreografias.

la expresién corporal es un proceso sensorial, en donde se vive y se
aprecia la acciéon motriz en sus distintas inferrelaciones; en el movi-
miento corporal hay una estética, una apreciacion de la vida que se
relaciona con la armonia y la sensibilidad; ol mismo tiempo, esta cons-
fruccién requiere de procesos individuales y colectivos. Como accién
personal exige un esfuerzo interno para comunicar y ser enfendido por
los demds. Como accién colectiva lleva a procesos de comunicacion,
puesfa en comin, acuerdos, consensos y toma de decisiones, caracte-
risticas de proyectos creativos y de aprendizajes de cultura democrati-
ca. Por esta razon, para el drea es sumamente importante la creacién
de centros de encuentro como son las ludotecas, el montaje de una
obra de fiteres, una danza fipica de la region, unos juegos tradicio-



nales, una comparsa, una coreografia deportiva o gimndstica, con el
fin, de que los nifios desarrollen sus habilidades expresivas y reconoz-
can al mismo tiempo, sus potencialidades y limitaciones.

Para trabajar con los nifios su expresién corporal se propone la si-

guiente actividad.

® Realice con los nifios juegos sobre mimicas, donde se representen
muchos personajes, animales y cosas.

e Por parejas uno frente al ofro, trabaje la gestualidad —gestos de
todo fipo—.

e En un lugar amplio desplazarse y al dar un aplauso cambiar de
movimiento; asf sucesivamente hasta generas muchos movimientos.

e Cologue misica para que los nifios creen movimientos. Cada uno
debe inventar un paso y compartir al grupo su creaciéon. A medi-
da que se frabaje se va formando una secuencia de movimientos.

e Organice una danza folclérica de la region.

Estas son algunas de las actividades que puede realizar con sus ni-
fios, sea creativo y permitales también serlo.

Competencia axiolégica corporal

Tiene como obijetivo mejorar las condiciones de vida de los estudiantes
a fravés de la formacién de hdbitos saludables. Da cuenta del cuidado
personal; adquisicion de hdbitos saludables, tales como una alimenta-
cién adecuada, la hidratacién, la higiene corporal vy la actividad fisica
regular. La salud es un estado de la capacidad activa del organismo y
todas sus funciones para adaptarse al ambiente. Un factor esencial de
la conservacién de la salud lo constituye, sin duda, el movimiento corpo-
ral en espacios abierfos; en ella se movilizan todas las posibilidades de
rendimiento del organismo vy se ejercitan constantemente las funciones
de adaptacion del aparato muscular, nervioso, circulatorio y glandular.
A medida que el nifio realiza una actividad fisica va adquiriendo hébi-
tos, los cuales se fortalecen mediante procesos repetitivos. Para ello, se
presentan las pautas de cémo realizar una actividad fisica.

Para desarrollar una actividad fisica con los nifios es conveniente se-
guir la siguiente estructura.

Toda actividad fisica debe iniciar con un calentamiento, cuyo objefivo es
preparar el cuerpo, las articulaciones v los misculos para la exigencia
de la acfividad, evitando lesiones, v logrando una adecuada disposi-
cion para realizar con eficiencia las fareas. Por medio de él se activan
sistemas como el cardio-circulatorio, el nervioso, el respiratorio, el osteo-



muscular v el endocrino. Tiempo del calentamiento: 10 a 15 minufos.
las fases del calentamiento, que presentaremos a continuacién, se de-
ben realizar al inicio de cualquier actividad fisica, con el fin de facilitar
una disposicién adecuada en el organismo.

Fases:

e Fjercicios de activacion. Se incrementa la temperatura por medio
del frofe, caminando o con un juego. Algunas de las acciones son
las siguientes: llevar las rodillas al pecho, talones a los gliteos,
desplazarse de lado, de espalda, con saltos, realizar movimien-
tos de brazos con frote, subir y bajar escaleras, efc.

* Movimiento articular. Se prepara el cuerpo con movimientos arti-
culares suaves que se realizan de forma circular, en forma ascen-
dente o descendente, desde el tobillo hasta el cuello, o viceversa,
—cabeza, hombros, mufecas, cintura, piernas, fobillos—.

e Estiramiento. Consiste en mantener estirado el misculo por un tiempo
determinado; (no debe haber dolor en el momento de hacerlo), puede
ser ascendente o descendente —cabeza, hombro, murieca, espalda,
pierna—, en cada estiramiento se debe permanecer 10 segundos.

Relajacion o vuelta a la calma. Colocar el cuerpo en reposo y bajar
la frecuencia cardiaca; esto se hace por medio del manejo de la
respiracién y se realiza nuevamente una secuencia de estiramientos,
donde es necesario permanecer un tiempo més largo (15 segundos).

-
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Entre los patrones bdsicos de desplazamiento, uno de los més exi-
gentes es el salto. Se inicia con un juego y luego se apoya con ofras
actividades.

Juego saltadores. Su objetivo es trabajar la coordinacion, ajuste pos-
tural y el manejo del espacio.

Instruccion. Con una soga suficientemente larga, los partficipantes se
forman en varias hileras o filas y dos jugadores sostienen la soga por
los extremos. Los jugadores que sostienen la soga, a poca altura del
suelo, se ubican delante del grupo y comienzan a desplazarse hacia
el final de este lo més rapido posible, para que sus comparieros sal-
fen y no toquen la cuerda. Cuando llegan al final, regresan al punto
de partida, completdndose asi un ciclo. Cada vez que esto sucede,
la altura de la soga se aumenta hasta llegar a la altura que la capo-
cidad de los ejecutantes determine.

Realice las siguientes actividades.

e Con un companero ejecuten saltos frente a frente tratando de en-
contrar sus manos en el vuelo.

e Coloque diez bastones (o palos de escoba) a una distancia
aproximada de un mefro cada uno, pase los obstaculos en zig-
zag, con un pie y después el ofro, saltando con los dos pies jun-
tos, de espalda, con giro y saltando de espalda.

e En pareja, frente a frente, con una pelota, saltar y lanzarla al com-
pafiero. Realizar diez entregas.

En parejas, un participante se acuesta boca arriba en el piso con los

brazos unidos al cuerpo, y el comparero lo salta. Van cambiando

de posicién hasta completar diez saltos cada uno.

Juego el sapifo. Tiene como objetivo fortalecer el aprendizaje del
salto.

Instruccién. El grupo se divide en varios equipos que se ubican en hi-
lera, con una separacion aproximada de unos 4 mis entre ellos. Los
participantes adoptan la posicion de banco (con los pies separados
al ancho de los hombros, rodillas flexionadas y sobre ellas las manos,
fronco flexionado). A la sefial, el Olimo de cada grupo sale corriendo
hasta donde se encuentra el compariero anterior, salta sobre él apoyan-
do las manos sobre su espalda y continda su recorrido hasta llegar al
primero de su grupo; luego se separa de él y se ubica como sus com-



parfieros, a esperar que ellos pasen sobre ¢él. Gana el grupo que pasa
a todos sus infegrantes v el primero que quede en la formacion inicial.

Al terminar la actividad, es necesario realizar nuevamente una se-
cuencia de estiramientos y permanecer 15 sg en cada uno, como lo
indica la guia del calentamiento; recuerde que esta es la efapa de
vuelta a la calma y se debe trabajar la respiracién y la relajacion.

Este es un ejemplo que incorpora la estructura metodolégica de las
guias de Escuela Nueva (A, B, C, D).

Actividad A

Observe la imagen. sQué tipo de actividades estén realizando las
personase, sAlguna vez ha realizado alguna de estas actividades?
Realice una descripcion sobre la actividad que se estd realizando
en la gréfica. sle gustaria realizar una actividad fisica o saber como
realizarla?

Actividad B

En la anfigua Grecia la gimnasia, la actividad fisica, el deporte, la
contemplacion del cuerpo y el conocimiento del mismo eran par-
te fundamental en el proceso de formacién de los nifios y jovenes
griegos. Desde la infancia hasta la adolescencia se practicaba ac-
tividad fisica y era de cardcter obligatorio. Se implementa el “he-
lenismo” y con él aparecen los gimnasios, esfadios, instalaciones
deportivas, siendo esfos los centros de mayor importancia en la vida
de los helenos; alli se desarrollaban los competencias o justas de-
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portivas. El deporte para los griegos no solo era un entretenimiento
sino que era parte de su desarrollo que los relacionaban con la hi-
giene, la medicina, la ética y la estética de lo corporal. Los juegos
Olimpicos Antiguos (776 a.C. = 394 d.C.) constituyeron la fiesta
mas importante de toda Grecia. El programa de estos juegos estaba
constituido por diferentes pruebas como carreras, saltos, lanzamien-
tos de disco y jabalina.

Invite a los nifios a investigar sobre los juegos olimpicos, el cuidado
y el ejercicio corporal, que son herencia de la cultura Griega. Pre-
gUnteles si conocen o saben de deportistas colombianos que hayan
sido medallistas Olimpicos?

En esfa parte de la guia se organiza una actividad fisica para frabo-
jar una prueba de atletismo. Al desarrollar esta actividad, inicie con
un calentamiento para preparar el cuerpo, ya sea con ejercicios fisi-
cos, un frofe suave y continuo o un juego; continle con ejercicios de
movilidad articular (comenzando de arriba hacia abajo o viceversa;
cabeza, hombros, brazos, mufiecas, tronco, piernas y tobillos), con
movimiento suave y circular; después realice los ejercicios de flexi-
bilidad con los estiramientos. No olvide la secuencia utilizada en la
movilidad arficular, que se presenta en las fases del calentamiento.
Al realizar una prueba de resistencia o de velocidad, se debe adap-
tar el cuerpo para la exigencia de manera gradual, comenzando
con pequerias distancias, hasta incrementar el recorrido vy la veloci-
dad; el cuidado al realizar el ejercicio fisico, ropa adecuada, hidra-
facién, y un nuevo estiramiento, son los elementos imprescindibles
para un buen desarrollo de la actividad fisica.

Para realizar una carrera o una maratén es necesario partir del com-
ponente del desarrollo de la “condicién fisica”.?® Enfre las capa-
cidades fisicas estén: fuerza, resistencia, velocidad, flexibilidad,
coordinacién, agilidad, equilibrio y relajacion. Enseguida, se traba-
jaré la velocidad v la resistencia.

Velocidad es la capacidad que tiene el nifio para realizar acciones
motrices con méxima intensidad y dentro de las circunstancias de
un fiempo minimo, de forma tal que la tarea sea de corfa duracion

(ejemplos: 100 m, 200 m, 400 m).

23 Conjunto de cualidades o capacidades motrices del sujeto, susceptibles de mejorar por
medio del trabajo fisico.



Resistencia es la capacidad para realizar un esfuerzo de mayor o me-
nor intensidad durante el mayor tiempo posible y para resistir el can-
sancio durante esfuerzos prolongados (ejemplos: 800 m, 1.500 m,
maratén 42 km).

Actividad C
Ubique un espacio amplio, que tenga minimo 50 m, en la que pue-
da redlizar pruebas de carreras.

* Juego avestruz. Tiene como propésito trabajar accién reacciéon y
adaptar al nifio para la exigencia de las pruebas.
Instruccién. En un terreno delimitado los jugadores se ubican dis-
persos por él; a la sefial, todos se persiguen entre si. El jugador
que sea focado queda eliminado, en fanto que el que eleve una
pierna no puede ser tocado mientras se mantenga en esta posi-
cion.
— Inicie con carreras de 10 m y aumente gradualmente la distancia.
— Trabaje por parejas 15 m velocidad, la respiracion durante la ca-
rrera es nasal, se recomienda tomar el aire en la salida y expul-
— sarlo en la llegada.
Inicie una carrera continua durante 5 minutos y vaya aumentando.

afele/ o 899"

® Juego relevos. Su obijetivo es trabajar las capacidades fisicas y los
relevos.
Instruccion. Los equipos se dividen en dos grupos iguales y se ubi-
can en hileras, uno enfrente del ofro; los primeros de cada hilera
fienen en sus manos una pelota. A la sefial, los primeros de cada
grupo salen corriendo a encontrar a su compaiero en un punto cen-
fral, alli intercambian los balones y luego contintan su recorrido has-
ta la hilera opuesta donde entregan el balén al siguiente jugador.
Variaciones: puede redlizarse con cuatro filas, aumentar la distancia,
realizar el mismo relevo, pero llevando a un compariero como cabadllito.
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® Proponga una variacion de los ejercicios ya vistos, para elaborar
unas competencias intercursos.
Indague sobre los juegos tradicionales de su regién, para siste-
matizarlos y divulgarlos en la Institucion Educativa durante una
jornada cultural.

Actividad D

Teniendo en cuenta la experiencia préctica, responda en el cuademo:

5Cudl fue la actividad que mds le gusté?

sDurante la practica logré inferactuar con fodos sus companeros?
5Qué podria mejorar?

»Qué diferencia encontré entre velocidad y resistencia?@

Realice una actividad de resistencia o velocidad e invite a los padres.

Organice una actividad que dé cuenta de los aprendizajes anteriores,
puede ser una minimaratén. Recuerda tener en cuenta los siguientes
puntos: la preparacién fisica, escoger el grupo de participantes por
grados, la logistica antes del evento (preparacion del campo o sitio
para el evento, delimitacién y demarcacion). Ademés de lo anterior,
es necesario hacer un proceso de divulgacién, para convocar al po-
blico asistente y formalizar la inscripcién de los atlefas; elija entre los
representantes del consejo estudiantil el jurado y para el desarrollo de
la prueba, asigneles funciones como: jueces de salida y de llegada,
anofadores y sisfematizadores de la informacién de resultados, crono-
metfrista. Por Ultimo, prepare la premiacion vy finalizacion del evento.

Recomendaciones generales
Para mejorar el frabajo con los nifios en el aula se propone lo siguiente:

* La creacién de una ludoteca

Una “ludoteca”?* puede funcionar en un salén, al aire libre, en un
parque, etc. las ludotecas se caracterizan por la variedad de jue-
gos, las actividades de expresién y los espacios de creatividad.
Como medio pedagdgico redne las siguientes cualidades: es un es-
pacio de afirmacién de identidad por el papel protagénico de quien
juega; es un espacio de complementariedad de la cultura, el arte
y la educacién fisica, pues aqui se encuentran e inferactian partici-
pantes con sus heterogeneidades. Esto da lugar a la variedad de ac-
tividades ludicorecreativas, como son la expresion pléstica, musical

24 Son espacios de expresion ludico-creativos, donde pueden parficipar nifios, jévenes vy
adultos, 2004. p.46. Jiménez, Alvarado y Raimundo.



y escenogrdfica, ademds de ser un drea de juegos y movimiento en
el espacio, como juegos de carreras, equilibrio, con objetos, circui-
tos, de obstaculos y en general todos los juegos relacionados con la
imagen del esquema corporal v la coordinacion psicomotora.

e Creacion del comité recreativo, ludico y deportivo

Este espacio es también una oportunidad para ir formando lideres
comprometidos con su comunidad, que puedan proponer proyectos
ludicos, recreativos o deportivos, en los cuales se refleje el desarro-
llo de las competencias especificas del area, contribuyendo asi a la
construccién de la cultura ciudadana y de los valores fundamentales
para la convivencia y la paz. Segun los lineamientos para el drea
de Educacion Fisica, Recreacion y Deporte (2000, la recreacion se
concibe como una necesidad y préctica social de expresion, espar-
cimiento, integracién personal y sentido de perfenencia a un grupo
y a una culiura; asi mismo, el deporte escolar es un medio de forma-
cion; con él se logran diferentes modalidades de encuentros y mayo-
res niveles de participacion.

* Realizar unos juegos tradicionales

Este espacio permite a los estudiantes valorar sus expresiones autde-
tonas y la promocién de saberes y practicas, apoyados en la expre-
sion motriz, ludica y articulados con el uso creativo del tiempo libre.
De esta forma, le aportan a la construccion de cultura por medio de
los juegos fradicionales de su region, el disefio y la utilizacion de
nuevos juegos y juguetes, partiendo de las costumbres y del recurso
local.

Apreciado docente, esta es una invitacion a refomar los ejercicios, ac-
tividades y juegos que se propusieron en el drea; usted puede, a partir
de ellos, construir ofras actividades, ofros juegos y ofros ejercicios que
le servirdn para mejorar la condicién fisica de sus estudiantes, depen-
diendo de las condiciones y el contexto en el que se desarrollen.

No solamente podemos abordar Educacién Fisica, Recreacion y De-
porte de esfa manera, existen ofras alternativas: a través de un festival
recreativo o deportivo, una caminata ecolégica, un festival folclérico
o unos juegos fradicionales, efc. Recuerde que la educacién fisica es
una manera de interactuar con los ofros, que reconoce la importancia
del ser humano en el horizonte de su complejidad v le brinda espacios
al estudiante de una manera creativa y ludica para que se desarrolle
infegralmente y pueda mantener un estilo de vida saludable.



No se puede desconocer que frepar es uno de los patrones bdsicos
de movimiento y es innato en los nifios; el trepar les ayuda a fortalecer
mUsculos vy articulaciones del torso y de las extremidades superiores,
brindéndoles seguridad y confianza en si mismos. Deje que suban
montafias, arboles, caminen por las piedras. En sintesis, utilice lo que
usted fiene en su zona para desarrollar esta habilidad.
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